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PROLOGO

El X1l Congreso Latinoamericano para el Desarrollo de la Lectura y la Escritura se celebro en
Santo Domingo, Republica Dominicana, los dias 30 de septiembre, 1y 2 de octubre de 2015, bajo
el lema “Leer y escribir en un mundo diverso: desafios y perspectivas”. Reunid a un nutrido grupo
de 880 participantes de América Latina, Espafia y Estados Unidos: profesores universitarios,
docentes de los niveles primario y secundario, estudiantes, investigadores, escritores,
bibliotecarios, gestores y difusores culturales y personas interesadas en las problematicas que giran

en torno a la lectura y la escritura en el marco de la diversidad.

El Congreso contd con 6 conferencistas magistrales, 107 ponencias, 16 talleres, 5 paneles, 4
conversatorios y una feria del libro. Entre las 107 ponencias, se presentaron 54 trabajos de avances
de investigacion, con herramientas metodologicas y propuestas que podrian replicarse: 18
reflexiones tedricas, que nos invitaron a repensar la lectura y la escritura desde diferentes aristas y
35 recuentos de experiencias en torno a la lectura y la escritura en contextos escolares y no
escolares, sustentadas tedricamente, que nos permitieron comprender los esfuerzos desplegados

por distintos profesionales para aportar soluciones a problematicas detectadas.

Esta publicacion, con las memorias del Congreso, recoge las conferencias y presentaciones en
paneles que se realizaron en los 7 ejes tematicos del evento y que fueron enviadas para estos fines
por sus autores. Los trabajos fueron revisados, primero, por un comité dictaminador conformado
por especialistas latinoamericanos de Argentina, México, Costa Rica y Republica Dominicana,
quienes valoraron su pertinencia para formar parte de las memorias. Posteriormente pasaron al

comité de edicion, para darles uniformidad, orden vy estilo.

Las memorias incluyen multiplicidad de voces: autores provenientes no sélo de diferentes paises,
sino tambien de diversas instituciones y orientaciones tedrico-metodoldgicas. Se decidié presentar

las memorias divididas en dos grandes acapites. Por un lado, las ponencias clasificadas por ejes
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tematicos y, por otro, las presentaciones en los paneles. Cabe sefialar que tomamos la decision de

publicar estas memorias en soporte digital para que su alcance fuera mucho mayor.

Agradecemos el compromiso de todos los académicos que han colaborado en esta publicacion.
Compartir con otros lectores sus investigaciones, reflexiones y relatos de experiencias permitiran
repensar temas de gran trascendencia para el desarrollo de nuestros paises, como son el
mejoramiento de la ensefianza de la lectura y la escritura, la definicion de politicas que ayuden a
dicho mejoramiento y que permitan una mayor equidad de oportunidades en nuestra América
Latina. Estamos conscientes que estas memorias nos abrirdn perspectivas para continuar
profundizando en los grandes desafios que aln persisten en nuestra region, entre los que la
alfabetizacion, complejizada por el reto digital y la diversidad de soportes y fuentes de

informacidn, es uno de los principales.

Liliana Montenegro de Olloqui
Septiembre de 2016
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PALABRAS DE LA DIRECTORA DE LA
ASOCIACION INTERNACIONAL DE
LITERACIDAD (ILA)

MARCIE CRAIG POST

Es para mi un extraordinario honor estar con ustedes y en nombre de la Junta Directiva y el
personal de la Asociacion Internacional para la Literacidad (por sus siglas en inglés ILA),
anteriormente la Asociacion Internacional de Lectura, estoy encantada de darles la bienvenida e
involucrarme con ustedes en el desarrollo del XIII Congreso Latinoamericano en la Republica

Dominicana.

ILA ha trabajado por méas de 60 afios para establecer el estandar de como se define, se imparte y
se evalua la literacidad. Creemos, como sé que ustedes también, que la literacidad es la base de
sociedades exitosas, comunidades saludables y economias prosperas. Durante muchos afios,
hemos difundido nuestro conocimiento de literacidad en el mundo a miles de educadores con la
esperanza y la creencia de que una ensefianza efectiva resultard en grandes logros y la literacidad
de los estudiantes. Y sabemos que hemos tenido un impacto.

A través de 53,000 miembros y una red global de méas de 300,000 educadores para la literacidad
en 81 paises, ILA se involucra con aquellos que impulsan, cada dia, el movimiento para la

literacidad.

Nuestros proyectos han apoyado y mejorado las précticas para la literacidad en miles de maestros
alrededor del mundo; nuestras investigaciones y publicaciones son el eje de la instruccion efectiva
y nuestros eventos de aprendizaje professional, y aquellos auspiciados por nuestras naciones y
regiones, son excepcionales por su capacidad de proporcionar a los educadores el intercambio de
ideas y el compartir sus métodos. Somos los profesionales sobre el terreno; los profesores que

traemos y preparamos para la literacidad en nuestras aulas y comunidades.
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Sabemos que la literacidad ayuda a las personas a escapar de los lazos de la pobreza y a vivir por

mas tiempo.

Nosotros, en la Asociacion Internacional para la Literacidad (ILA) junto con ustedes, hemos
logrado mucho al poner en primer plano la literacidad en nuestras aulas y escuelas. Sin embargo,
todavia existen casi 800 millones de adultos y 126 millones de jovenes alrededor del mundo que

no saben leer ni escribir.

Sabemos que en cada region del mundo, hay casos donde el acceso a la educacion viene
determinado por el género, la situacion econémica, la capacidad fisica, la religién o por el color
de la piel.

ILA y nuestras organizaciones afiliadas a nivel nacional, incluyendo nuestras afiliadas de
Latinoamérica, quienes auspician este Congreso, estamos determinados a trabajar juntos y a
continuar compartiendo las investigaciones sobre lectura y literacidad y las oportunidades para

discutir métodos y compartir practicas.

ILA y nuestros afiliados de Latinoamérica queremos profesores que promuevan la lectura y la
escritura que sean eficaces en todos los aspectos de su instruccion, que compartan lo que saben

que funciona y que involucren por completo a los estudiantes y a sus familias.

Deseamos influir en los gobiernos para que creen politicas que proporcionen mejores recursos para

las escuelas y que contribuyan a fomentar una cultura de la literacidad.

Queremos involucrar activamente a las comunidades y familias, como actores centrales para
promover una cultura de la literacidad, en su papel fundamental para la conformacion del

desarrollo de habilidades de lenguaje y literacidad del nifio.

En este momento, sabemos algo muy claramente: el futuro estara determinado por cuan bien
podamos preparar a nifios y adultos para vivir productivamente en una sociedad donde la
literacidad — en todos los hogares y comunidades, a través de todos los sectores, medios y canales,
es el ancla de cada sociedad y es vista como condicion esencial para ser productivo, para estar

comprometido y para ser un ciudadano que aporta.
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En los proximos dias, ustedes estaran imbuidos en dicusiones ricas sobre las formas en las cuales
todos podemos hacer la diferencia para promover la literacidad y el aprendizaje. Escucharan
diferentes perspectivas sobre lo que funciona y lo que es mas importante, estaran inmersos en el
didlogo e intercambio de ideas, innovaciones y soluciones para continuar haciendo la diferencia

para acabar con el analfabetismo.

La Asociacion Internacional para la Literacidad (ILA) felicita y elogia a nuestros afiliados de
Latinoamérica, a nuestros anfitriones, Republica Dominicana, y a todos por el trabajo fundamental

que realizan cada dia en las aulas, en sus comunidades y para sus paises.

18



PALABRAS DE BIENVENIDA

LILIANA MONTENEGRO DE OLLOQUI Y ANA MARGARITA HACHE DE YUNEN
PRESIDENTA Y VICEPRESIDENTA DE LA ASOCIACION DOMINICANA DE LECTURA,
EN NOMBRE DEL COMITE ORGANIZADOR

Apreciados colegas educadores latinoamericanos y del mundo:

iLes damos la mas cordial bienvenida al X111 Congreso Latinoamericano para el Desarrollo de

la Lecturay la Escritura “Leer y escribir en un mundo diverso: perspectivas y desafios”!

Estamos muy felices de compartir con cada uno de ustedes esta gran fiesta de la lectura y la
escritura, en Santo Domingo, Ciudad Primada de América. Para la Asociacion Dominicana de
Lectura (ADOLEC), la Asociacion Internacional de Literacidad (ILA) y la Pontificia Universidad
Catolica Madre y Maestra (PUCMM), a traves de su Centro de Excelencia para la Investigacion y
Difusion de la Lectura y la Escritura (CEDILE) y su Catedra UNESCO en Formacion Docente e
Investigacion en Lectura y Escritura, constituye un gran honor haber tenido la responsabilidad de

organizar este X1l Congreso Latinoamericano, que hoy vemos cristalizado.

En estos tres dias estaremos congregados en los salones de la Pontificia Universidad Catolica
Madre y Maestra para compartir ponencias, paneles, talleres, conversatorios y presentaciones de

libros, asi como en el Hotel Crowne Plaza, para las conferencias plenarias.

Nuestra cita académica retne a docentes, estudiantes, investigadores, gestores educativos,
escritores, bibliotecarios, difusores de cultura y personas interesadas en los temas del Congreso de
18 paises latinoamericanos, asi como de Europa y Estados Unidos. Nuestro propdsito esencial es
intercambiar ideas, compartir experiencias, difundir resultados de investigaciones y dar a conocer
propuestas para el desarrollo de la cultura letrada en contextos escolares y no escolares de nuestra

América Latina.
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Este evento ha de ser rico en informacion académica e intercambio de experiencias, pero sobre
todo ha de impulsarnos a desarrollar un compromiso personal y social con la promocién de la
cultura letrada en nuestros paises, teniendo en cuenta el papel fundamental que juegan la lectura 'y
la escritura en el conocimiento, la creatividad, el desarrollo del pensamiento critico y en la
identidad de nuestros pueblos, todo esto en un mundo plural y cambiante. De ahi el lema de nuestro

encuentro: Leer y escribir en un mundo diverso: perspectivas y desafios.

Agradecemos su valiosa presencia en este X111 Congreso Latinoamericano para el Desarrollo
de la Lecturay la Escritura, deseando que tengan una estadia placentera y provechosa en Santo

Domingo y en Republica Dominicana.
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EJES TEMATICOS

1. CURRICULO, FORMACION DOCENTE Y ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA

Abarca los enfoques curriculares y perspectivas tedrico-metodoldgicas sobre la ensefianza de los
procesos de comprension y produccidon escritas, las problematicas relacionadas con la
descripcién y el andlisis de estos procesos y el desarrollo profesional de los docentes en estas
areas del saber.

2. EXPERIENCIAS Y PRACTICAS, ESCOLARES Y NO ESCOLARES, DE LECTURA Y ESCRITURA
Comprende experiencias y practicas especificas, asi como propuestas de intervenciéon que en
materia de lectura y escritura comparten diferentes actores: profesores, investigadores,
promotores culturales, grupos, asociaciones e instituciones. Abarca igualmente experiencias,
propuestas y reflexiones que favorecen un didlogo constructivo en beneficio de los lectores y
escritores dentro y fuera de la escuela.

3. ALFABETIZACION ACADEMICA: LECTURA Y ESCRITURA A TRAVES DE LAS DISCIPLINAS EN LA
EDUCACION MEDIA Y SUPERIOR

También conocida como literacidad(es) académica(s), abarca los procesos de ensefianza de la
lecturay la escritura que favorecen a los estudiantes de la educacién media y/o superior el acceso
a las diferentes culturas escritas de las disciplinas. Incluye, asimismo, las acciones desarrolladas
por los profesores y las instituciones para que los estudiantes aprendan a exponer, argumentar,
resumir, buscar informacion, valorarla, ordenarla, etc. seguin los modos tipicos de hacerlo de cada
materia. También comprende los estudios, reflexiones y experiencias relativos a la ensefianza y
el aprendizaje de los géneros en el medio escolar.

4. LA LECTURA'Y LA ESCRITURA EN LA ERA DIGITAL

Incluye los diferentes modelos de introduccidn de la tecnologia en la escuela, los cambios que se
estan produciendo a causa del uso de las nuevas formas de comunicacion, las practicas de lectura
y escritura que promueven los entornos digitales, los géneros digitales, el aprovechamiento
didactico de los recursos lingtisticos digitales, los desafios de estos nuevos entornos y el uso de
la tecnologia en las practicas letradas de diferentes dmbitos.

5. POLITICAS ESTATALES, REGIONALES Y/O INSTITUCIONALES EN MATERIA DE LECTURA Y
ESCRITURA

Comprende reflexiones sobre experiencias de distintas instancias sociales (gubernamentales y
provenientes de la sociedad civil) que, con o sin el apoyo del Estado, han logrado
transformaciones en materia de entornos y practicas lectoras. Abarca, asimismo, investigaciones,
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experiencias o reflexiones sobre los actores que participan en la construccion de planes,
programas y proyectos que promueven la creacion de comunidades lectoras, incluyendo la
industria editorial.

6. LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS

Incluye diversas concepciones tedrico-practicas sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje de
la lecturay la escritura, tomando en cuenta aspectos particulares relacionados con la adquisicidn
de una lengua extranjera. Todo esto, a partir de reflexiones, experiencias e investigaciones
desarrolladas por docentes en contextos de lengua extranjera. También abarca los desafios
sociales y cognitivos relacionados con la adquisicién de una lengua extranjera que enfrentan los
estudiantes y las necesidades de formacion y desarrollo profesional continuos de los docentes.

7. LA LECTURA 'Y LA ESCRITURA EN UNA SOCIEDAD MULTICULTURAL Y MULTILINGUE

Abarca la reflexion, la investigacion y el analisis de las practicas letradas que responden a las
necesidades de expresidn, comunicacidén y construccion de textos escritos que se plantean
diversas poblaciones en el marco de la pluralidad y diversidad. Incluye también el estado del
conocimiento relativo a la existencia, circulacion y uso de libros en varias lenguas y las practicas
de lectura y escritura que promueven la existencia y circulacién de acervos de diversas culturas
y en diversas lenguas.
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COMPRENSION LECTORA, PENSAMIENTO CRIiTICO Y RAZONAMIENTO
LOGICO EN EL PRE-ESCOLAR: MANEJO DE LAS PREGUNTAS COMO
HERRAMIENTA DIDACTICA.

VIELKA RiOS

DOCENTE DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION, UNIVERSIDAD DE PANAMA.
VIRIOS@YAHOO0.COM

RESUMEN

Las tres pruebas sobre evaluacion regional de la calidad de la educacién que desde 1997 viene
aplicando el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE),
son un espejo claro de las acciones y esfuerzos que a pesar del incremento en algunos indices de
medicidn se demuestran en la medida en que se ha dado continuidad a esta cultura evaluativa que
ha incluido conocimientos en lectura, matematica, ciencias naturales y escritura. No obstante, dado
que aun son bajos los resultados en las areas citadas, es importante seguir trabajando en lo
correspondiente a la comprension lectora, pensamiento critico y razonamiento Idgico. Paraello, es
necesario instrumentar a los docentes de conocimientos y herramientas préacticas, que aplicadas
desde el preescolar e intensificadas en los primeros grados de la escuela primaria, sin duda, traeran
mejores resultados ante mediciones proximas.

Un docente bien formado, con conocimientos y procedimientos propios del siglo en que vivimos,
anticipado y empoderado de las herramientas tecnoldgicas como recurso de aprendizaje, podra
hacer interpretacion adecuada y amplia de todas las competencias establecidas en los programas
curriculares que debera administrar desde el punto de vista pedagdgico, incluyendo el uso y manejo
de las preguntas en la descripcion de laminas fijas e interactivas, como procedimiento didactico
practico, seguro e indiscutible para favorecer tales competencias.

PALABRAS CLAVE

Comprension lectora, pensamiento critico, razonamiento l6gico, estrategias de aprendizaje,
evaluacion, descripcion de imagenes, uso y manejo de preguntas.

INTRODUCCION

El presente articulo hace referencia a los resultados obtenidos desde la primera hasta la tercera
prueba de la evaluacion regional de la calidad de la educacién y a los esfuerzos educativos que de
manera sostenida vienen haciendo durante dieciocho (18) afios los paises participantes, para
incrementar resultados en las areas disciplinares de lectura, matematica, ciencias naturales y

escritura.
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Desde esta perspectiva, se plantea un extracto de los componentes curriculares de los programas y
guias educativas de los paises que en la Gltima prueba aplicada en el afio 2013 (prueba TERCE),
marcaron por debajo de la media regional, sobre todo, en el area de lectura. Esta presentacion lleva
como intencidon hacer una comparacion entre los indicadores de medicion planteados en las
pruebas y los contenidos e indicadores de logro planteados en los programas y guias curriculares

de educacion inicial de los mencionados paises.

En tal sentido, el punto focal del presente escrito describe el uso didactico del manejo de las
preguntas que deben hacer los docentes preescolares y de los grados iniciales de la escuela
primaria, toda vez que las ldminas y gréficas fijas o interactivas de las cuales se vale el docente y
el estudiante, incluyendo el uso de dispositivos tecnoldgicos mdviles, son un instrumento clave

para el desarrollo del pensamiento critico, razonamiento lI6gico y lectura comprensiva.

El documento presenta una clasificacion grafica de preguntas que deben ser habilmente orientadas
por los docentes para desarrollar competencias interpretativas, argumentativas y propositivas en
los estudiantes, empoderandolos de mejores practicas para el mejoramiento de su participacion
ciudadana. Ello requiere indiscutiblemente de una mejor preparacion, vocacion y actitud proactiva
del docente. La confluencia de estos factores permitird un mejoramiento en la clasificacion de
resultados en las proximas aplicaciones evaluativas lideradas por el LLECE.

DESARROLLO

Los resultados de las pruebas aplicadas por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la
Calidad de la Educacion (LLECE), especificamente en el area de lectura, se perfilan como una
de las razones fundamentales para compartir con los lectores de este articulo, preocupaciones,
estrategias y expectativas en aras del mejoramiento de la comprensién lectora y el pensamiento
critico, acciones socio pedagogicas que debemos iniciar desde el preescolar.

La aplicacion de pruebas lideradas por el LLECE, se realizan para medir logros de aprendizaje,
comprender el contexto y entender las circunstancias bajo las cuales el aprendizaje ocurre en las
areas evaluadas. De igual forma, estos resultados aportan informacion para el debate sobre la
calidad de la educacion en la regién, asi como también orientan para la toma de decisiones en

politicas publicas educativas.
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La primera evaluacion regional de la calidad de la educacion (PERCE) ocurrida en 1997 y cuyos
resultados fueron publicados en 1998, presentaba una tabla de especificaciones del lenguaje con
tres tdpicos principales: comprension lectora, practica metalingiistica y produccion de texto. El
topico de comprension lectora expone en su contexto una serie de aspectos que guiados por los
maestros desde las edades mas tempranas a través de la lectura de imagenes, estarian favoreciendo
en todas sus dimensiones el tépico en mencion. Es decir, la identificacion del texto a través de
laminas o graficas, el reconocimiento de la funcion del texto, la identificacion del mensaje, el
reconocimiento de la informacidn especifica que expresa el gréfico, la distincion de la secuencia
temporal y la identificacion y ampliacion del vocabulario en cuanto al texto de la ldmina o grafica
utilizada por el docente refiere, como recurso para el logro de habilidades, destrezas y

conocimientos.

En el afio 2006 se aplica la segunda evaluacion regional de la calidad de la educacién (SERCE),
cuya novedad incluye la evaluacién de la escritura y evaluacion de ciencias, publicandose sus
resultados en el afio 2008. Para efectos de lo que se pretende con la emision de este articulo, es
necesario citar que en el informe de resultados del SERCE uno de los cuadros publicados (cuadro
4.3) describe los niveles de desempefio en lectura de los estudiantes de tercer grado de primaria,
los cuales ponen en evidencia las habilidades que debe poseer un nifio en el citado grado y que
promovidas en forma correcta desde la etapa preescolar, le permitiran alcanzarlas y sobrepasarlas
con éxito. Algunas de las que se presentan en el cuadro en mencion son las que a continuacion
citamos y en las que los docentes preescolares y de primer y segundo grado de primaria, deben

hacer mayor énfasis:

e Lectura de imégenes y dibujos secuenciados.

e Descripciones y narraciones de historietas.

e Narraciones de cuentos de introduccién, nudo y desenlace.
e Descripciones con temas Yy subtemas especificos.

e Integracion y generalizacion de informacion.

e Localizacion e interpretacion de informacion.

e Discriminacion e inferencia de laminas y textos.

e Reconocimiento de orden, acciones, causas explicitas y finales en las historietas.
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e Reconocimiento y funcién de la formula “habia una vez”.

En consecuencia, a lo expresado, en el afio 2013 se aplican las pruebas TERCE, publicandose sus
resultados al final del afio 2014. Participaron 16 paises de la region latinoamericana, sefialandose
como punto relevante en los resultados la variabilidad de las puntuaciones, mostrandose las
diferencias en el desempefio de los estudiantes en cada pais y a nivel regional, implicandose asi un
desafio para los sistemas educativos de la region. Continta diciendo el informe que en el caso de

lectura, la prueba evaluo6 dos ejes tematicos a saber:

e Comprension de textos: refiriendose a la lectura de textos continuos y discontinuos para la
realizacion de trabajos inter e intratextuales.

e Metalinguistico y tedrico: refiriéndose al dominio de conceptos de lengua y literatura con
un enfoque muy centrado en términos, propiedades y caracteristicas de los textos y sus

unidades.

Este mismo informe en uno de los cuadros de respuesta, destaca la distribucion de los paises segun
sus resultados y su comparacion con la media regional. En el area de lectura de tercer grado, de
los 16 (diecis€is) paises participantes, resultaron 6 (seis) paises por debajo de la media regional,
de los cuales 4 (cuatro) son de la region centroamericana, 1 (uno) de la regién suramericana y 1
(uno) de la region del Caribe. Ello conforma el 37.5% de los paises participantes. Igual que la
media regional, resultaron 4 (cuatro) paises; todos de la region suramericana, es decir el 25%,
mientras que por sobre la media regional destacaron 6 (seis) paises; uno y uno de sus estados del
area de Norte Ameérica, 3 (tres del area suramericana y 1 (uno) del area centroamericana, o sea el
37.5%. Estas derivaciones del estudio permiten concluir que hay que trabajar con ahinco en el dia
a dia para la consecucion de mejores efectos en la formacion de competencias y resultados de
aprendizaje de los estudiantes, sobre todo en aquellos paises que ain se mantienen por debajo de

la media regional.

Sigue sefialando el informe TERCE que a nivel de procesos cognitivos, las pruebas de lectura se

construyeron para dar cuenta de tres niveles de interpretacion textual:

e Comprension literal: es decir, habilidades vinculadas al reconocer, identificar elementos

explicitos del texto y localizacion de informacion referida a este.
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e Comprension inferencial: habilidades vinculadas a comprender, relacionar informacion en
secuencias de texto; habilidades para analizar, dividir y vincular informacion.
e Comprension critica: habilidades vinculadas a la evaluacion, es decir a valorar o juzgar a

efectos de distinguir y contrastar puntos de vista entre el emisor y el texto.

En suma pues, el principal foco de accion de los docentes debe enfilarse hacia el trabajo discente
con el fin de ampliar la comprensidn, establecer relaciones, ademas de propiciarles situaciones de
aprendizaje para interpretar e inferir significados. Por tal razon, el trabajo que se expone a traves
de la modalidad de taller en este XI1I Congreso Latinoamericano para el Desarrollo de la Lectura

y la Escritura, se realiza con las siguientes finalidades:

1. Recrear los roles y empoderar a los docentes de recursos, estrategias y del manejo adecuado
de preguntas, utilizando ilustraciones y graficos propios de los contenidos curriculares que
se utilizan en el aula, en pos de desarrollar el pensamiento critico y favorecer el

razonamiento légico y la comprension lectora desde edades tempranas.

2. Demostrar actividades, recursos y estrategias para desarrollar la habilidad de inferir y
practicar formas correctas de formular preguntas que permitan potenciar el nivel literal e

inferencial del proceso lector.

A pesar de los avances que ha tenido la educacion preescolar en el mundo, todavia tanto en cierta
cantidad de padres de familia como de docentes, persiste la idea de que la estadia del nifio en el
centro educativo es s6lo de pleno entretenimiento u ocupacion del tiempo en acciones pueriles y
repetitivas, sin el enfoque de formacion integral que requiere el individuo desde las perspectivas
de la educacion del siglo XXI. Esto es asi, toda vez que tanto en los programas curriculares de
preescolar, como en las guias didacticas que poseen los distintos paises, se expresa con claridad el
enfoque pedagdgico y evaluativo para el desarrollo de las areas de lectura y escritura, en algunos
casos denominada area cognoscitiva linguistica, lenguaje y comunicacion, lenguaje y expresion

creativa, entre otros similares.

Veamos a continuacion, de manera extractada lo planteado en estos instrumentos curriculares —

didacticos y para ello se tomaran como ejemplo los de los paises que en las pruebas TERCE,
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marcaron por debajo de la media regional. Para los efectos de este articulo, esta expresion
comparativa se realiza con la finalidad de sefialar lo relativo a la comprension lectora y al

desarrollo del pensamiento critico y razonamiento l6gico en el preescolar.

En el caso de Guatemala, el programa preescolar presenta lo siguiente:

Tabla 1. Ejemplo Guatemala

Area: Comunicacion y Lenguaje.

Componente: Desarrollo del vocabulario.

Expresion Oral. +Conversaciones mediatizadas
+Diélogos
+Descripciones informales
+Conversaciones
+Narracion de historias y cuentos

Iniciacion de la comprension lectora. +Seguimiento de instrucciones
+Mensajes graficos
+llustracion de historietas
+Propositos y moralejas.

En documentos curriculares de Honduras se puede observar:

Tabla 2. Ejemplo Honduras

Area: Lenguaje
Sistema de comunicacion del nifio.
*Lenguaje receptivo
*Lenguaje perceptivo
*Lenguaje expresivo
Grandes lineas de contenidos referidos a:
e El desarrollo del lenguaje oral y la expresion verbal
e La capacidad de expresarse practicamente
e La lectura, interpretacién y produccion de imagenes como forma de comunicacion
y disfrute.

Al revisar documentos guias para la educacion preescolar de Nicaragua, se establecen los grandes

propositos de la educacion inicial.

El que refiere al area de lenguaje dice:
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Tabla 3. Ejemplo Nicaragua

Propdsito:

sensaciones, necesidades, sentimientos e ideas.

*Estimular las diferentes formas de expresion y del lenguaje respetando sus caracteristicas
propias que le permiten comunicarse con los demas, expresar sus emociones, vivencias,

En el caso de Panam4, de acuerdo al tema en desarrollo la estructura plantea lo siguiente:

Tabla 4. Ejemplo Panama

Area: Cognoscitiva Ling(iistica
Sub areas:

*Comunicacion Oral
*Comunicacion Escrita
*Comunicacion Integral

Contenidos
Conceptuales
Comunicacion Oral Comunicacion Integral
e Vocabulario Literatura Infantil
e Descripcion *Comprension y creacion de:
e Didlogo *Cuentos
e Narraciones *Narraciones
e Procedimientos para la argumentacion *Qtros tipos de textos.
e Exposicion
e Opinidon
e Relato
[ J

Conversacion
Las acciones didacticas procedimentales plantean:

impresiones y acciones.

e Comprension de las ideas importantes de distintos tipos de texto.
e Elaboracion e interpretacion de las obras literarias.

e Formulacion de hipotesis del significado de imagenes, pensamientos, sentimientos,

e Descripcién de los personajes favoritos del cuento y formulacion de preguntas.

En Paraguay la estructura es tal como sigue:
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Tabla 5. Ejemplo Paraguay

Lenguaje y Comunicacion
Lenguaje Oral
Lenguaje Escrito

Lenguaje Oral: Competencias Se favorecen y manifiestan cuando:
e Obtiene y comparte informacion a e Expone informacion sobre un tema,
través de diversas formas de organizando cada vez mejor sus ideas
expresion oral. y utilizando apoyos graficos u

objetos de su entorno.

e Intercambia opiniones y explica por
qué esté de acuerdo o en desacuerdo
con lo que otros opinan sobre un

tema.
e Escucha y cuenta relatos literarios e Recurre a la descripcion de personas,
que forman parte de la tradicion oral. personajes, objetos, lugares vy

fendmenos de su entorno para
enriquecer la narracion de sucesos
reales e imaginarios.

Lenguaje Escrito: Competencias Se favorecen y manifiestan cuando:
e Conoce diversos portadores de texto e Explora cuentos, historietas, carteles,
e identifica para qué sirven. periodicos,  cartas, instructivos,

revistas y diccionarios y conversa
sobre el tipo de informacién que
contienen a partir de lo que ve y
supone.

Y en el caso de Republica Dominicana, la Guia Didactica de Preescolar plantea claramente unos

indicadores de logros que indican:

Tabla 6. Ejemplo Republica Dominicana

Secuencia 13. Un cuento para compartir.

e Explora material impreso y lo clasifica siguiendo un criterio convencional (por tema
o titulo).

o Identifica las partes de un libro (portada, contraportada) y distingue en donde estéa el
titulo y autora o autor de un libro.

e A partir de la lectura de un cuento sencillo leido por otra persona, menciona los
personajes y las acciones que realizan.

e Expresasu opinidn acerca de las actitudes y los valores que se presentan en un cuento
leido por otra persona.
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La intencion de presentar estos extractos de programas curriculares y/o guias de aprendizaje, es la
de demostrar que aungue en el resultado de la Gltima prueba aplicada los paises mencionados hayan
categorizado por debajo de la media regional, no es porque los programas y guias didacticas y
curriculares no contemplen estos aspectos propios e importantes para el desarrollo de la
comprension lectora, el pensamiento critico y el razonamiento I6gico de los nifios. Lo que
demuestran los resultados es que en nuestros paises tenemos que seguir trabajando en mejorar la
formacion de nuestros docentes, asi como continuar trabajando en actitudes y competencias para
la dificil, pero insigne mision de educar y de formar integralmente a los individuos. Para ello,
debemos tener claridad en algunos principios tedricos, los cuales permitiran guiar con mayor
acierto las acciones educativas en pos de ir desarrollando conocimientos, destrezas y habilidades

para pensar y actuar critica y razonablemente ante las circunstancias que se presenten.

Los aprendizajes se van complejizando con el crecimiento evolutivo del nifio y con los alcances
de la comprensién lectora, pues sin comprensién no podemos esperar aprendizaje. Comprender
permitird a todo individuo construir, organizar e interpretar ideas, pensamientos y emociones

dentro de los diferentes contextos de su realidad.

La comprension lectora podria definirse, como una capacidad para entender lo que se lee, no s6lo
en cuanto al reconocimiento fonético de los grafemas, al acto mecanico de decodificacion, sino el
darle un significado global al texto o mensaje, apoyandose en estrategias o procedimientos

especificos, que adopta el lector, para la interpretacién final de lo leido.

Se entiende por estrategia lectora la herramienta que permitira, durante el proceso de lectura, ir
construyendo significados, acceder al texto y comprenderlo, partiendo de la interrelacion entre el
lector y el texto. Para Solé (1998), las estrategias lectoras son sospechas inteligentes, aunque
arriesgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que tomar para lograr este dominio. Y son
muchas las estrategias que podria adquirir el lector para ser eficiente durante su lectura, entre ellas,
Goodman, K. (1996) destaca: anticipacion, prediccion, inferencia, verificacion de hipotesis y

correccion, todas ellas, con un orden de correlacion.

El concepto general de inferencia fue tomado de McKoon y Ratcliff, (2003), definiendola como:

cualquier informacion que se extrae del texto y que no esta explicitamente expresada en él, ademas
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de ser representaciones mentales que el lector construye, para tratar de comprender lo leido. De

alli la importancia de la lectura inferencial.

A diferencia de lo que antes se pensaba y que aun persiste en la mente de muchos, el nifio comienza
su proceso de lectura mucho antes de que inicie inclusive la etapa preescolar como tal. Comienza
con el acceso a las imagenes fijas, a las que observa a través de la television, de los anuncios
luminosos y animados ubicados en las calles y avenidas de su ciudad y lo que es més cercano adn,
el acceso a los distintos tipos de ordenadores, ipads, celulares, desde los que puede acceder a
imagenes interactivas que despiertan su curiosidad y analisis, favoreciéndose por ende su

capacidad creadora, imaginativa, comprensiva, de inferencia y de razonamiento.

Cierto es que en esta etapa del crecimiento del nifio no podemos hablar de comprension lectora
como tal; no obstante, los nifios si van apropidndose de significados a partir de la lectura de
imagenes estaticas 0 madviles por lo que con mas razon el docente debe estar preparado para
ampliar y profundizar esas competencias en los estudiantes, creando e induciendo preguntas que
continten favoreciendo su razonamiento l6gico. No hay duda de que una herramienta propia y
cotidiana muy utilizada por los docentes, son las laminas o graficas que usa para que los alumnos
describan, infieran e interpreten; por ello, el punto focal de este articulo apunta hacia la forma
como los docentes preescolares y de los grados iniciales de la educacién primaria, dirigen las
preguntas cuando abren sus espacios didacticos a la descripcion de ldminas e imagenes ya sean

fijas o de movimiento.

Casi siempre la pregunta que hace el docente a los nifios frente a la descripcion de laminas es,
¢Qué ves en la lamina? Ante esta pregunta, generalmente, el nifio o nifia solo menciona los
elementos que observa en la misma; ello le limita al alcance de competencias interpretativas,
argumentativas y propositivas, necesarias para favorecer el proceso de comprension lectora,
pensamiento critico y razonamiento légico. En consecuencia, queda muy parca la mediacion que
debe tener el docente para que estas competencias vayan desarrollandose en aras de potenciar el
proceso lector propiamente dicho. A continuacion, se presenta de modo ilustrativo, algunas
acciones especificas para el logro de las competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas que manejadas adecuadamente por los docentes, dan al alcance con los fines

propuestos en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Tabla 7. Acciones para el logro de competencias

® Acciones Especificas:

e Interpretar textos o imagenes, comprender proposiciones, identificar
argumentos,ejemplos, contraejemplos y demostraciones.

e Acciones Especificas:

e Explicar por qué, como, para qué; demostrar hipdtesis, presentar
ejemplos y contraejemplos, sustentar conclusiones.

e Acciones Especificas:

e Plantear y resolver problemas, formular nuevas situaciones, generar
hipotesis.

Visto asi, la interrogacion del texto como estrategia implica el procesamiento de la informacion
antes, durante y después de la lectura de imagenes. Esto lo plantea con mucha claridad Mabel
Condemarin (2005) cuando establece que este proceso activa, enriquece conocimientos y
esquemas cognitivos de los nifios y nifias, ademas de aprender a enfocarse, comprender y vincular
elementos. Por lo tanto, el uso de la estrategia de interrogar textos e imagenes, lleva a los docentes
a preguntar sobre: su contenido, qué reconoce (experiencias o referentes concretos previos), como
descubre, a hacer predicciones sobre personajes, caracteristicas, acciones, hechos relevantes y

contextos, entre otros que surjan segun lo sugiere el material de base utilizado para la descripcion.

Durante la formacion de docentes panamefios del area cientifica, participantes del Post grado en
indagacion patrocinado por la Secretaria Nacional de Ciencia Tecnologia e Innovacién
(SENACYT) y el Ministerio de Educacion de Panama durante los afios 2006, 2007 y 2008, Patricia
Lopez Stewart de la Academia Chilena de Ciencias -ECBI-MINEDUC, presenta el documento
“El Rol de la Pregunta en Indagacion” senalando preguntas para pensar, que se ajustan a la

perfeccidn para el uso de la estrategia de interrogar textos e imagenes.

34



Tabla 8. Ejemplo de preguntas para pensar

4 N

PREGUNTAS PARA PENSAR

(Qué te hace pensar eso? ;Por queé son diferentes? ;Por qué son parecidos? ;Qué pasaria si...?
(Qué ofra cosa pudiera hacer tal personaje? (refiriéndose a imagenes de cuentos, leyendas, otros,
en los que se presenten personajes) ;Cuéntame lo quk sucedié...? ;Como harias tu para...?

Como sabes que...?
2 /

CONCLUSION

Nos debe quedar claro, entonces, que como docentes debemos propiciar un clima agradable de
clase y alentar a nifios y nifias no s6lo a responder preguntas, sino también a formularlas. A su vez,
no olvidarnos que las grandes preguntas pueden ser transformadas en preguntas mas manejables o
preguntas pequefias. Es aqui donde la indagacién como estrategia juega su papel importante dentro
del proceso literario pues las preguntas que vayan surgiendo del texto y/o imagenes deben
transformarse también en preguntas investigables que les inste a encontrar respuestas a través de
su propia investigacion. Para un enfoque mas puntual y diafano de lo expuesto, se hace el planteo

de la siguiente ilustracion:

Tabla 9. Tipologia y fines didacticos de las preguntas

TIPOS DE PREGUNTAS CARACTERISTICAS
Preguntas Focalizadoras Desafiantes, interesantes, pertinentes,
cercanas a la experiencia y los
conocimientos, promotoras de
desequilibrio.
Preguntas Indagatorias Mantienen la atencion en la situacion de
aprendizaje, contrastan las observaciones
con las predicciones, formulan nuevas
interpretaciones, vinculan su aprendizaje
con otros conceptos.

En otro tipo de clasificaciones, se habla de las preguntas de comprension y de inferencia; las
mismas se incluyen en las ilustraciones antes descritas toda vez que no hay razonamiento sin
pregunta. Este proceso conlleva la necesidad de hacer y fomentar acciones hacia un esfuerzo a

nivel cognitivo para el alcance de los niveles de comprension esperados. En suma, pues, la
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formacion, vocacidn y actitud proactiva de los docentes ante el uso y manejo adecuado, pertinente
y oportuno de las herramientas didacticas del area de la lectura y la escritura, son fundamentales
para encaminar cada vez con mayor acierto a nuestros estudiantes a ir logrando mayores alcances
en los niveles de comprension lectora, pensamiento critico y razonamiento logico. Esto colaborara
con mejores y mayores resultados en las pruebas de evaluacion de la calidad de los aprendizajes,

de las cuales nuestros paises deben estar cada vez mas prestos a participar.
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RESUMEN

Los procesos de lectura y escritura son catalogados como competencias basicas que permiten a la
sociedad, en diferentes niveles, comunicar, legar, analizar, proponer y recrear conocimientos,
ideas, probleméticas o soluciones. Asimismo, favorecen la construccion de herramientas para
desentrafar las formas cdmo se accede, se hace circular y fortalecer el aprendizaje del saber. Con
esta perspectiva, el objetivo de esta ponencia es describir como el curso Procesos de Lectura y
Escritura | contribuye al desarrollo de la competencia de lectura y escritura en alumnos del primer
afio en UNIMINUTO.

Para lograr este propésito se hara, en primer lugar, una revision interdisciplinaria, desde la
filosofia, la linguistica, la sociologia (Verén 2001), entre otras, del concepto de la palabra
competencia para desplegar el tema a partir de las diversas dimensiones del hombre y la sociedad
(Hymes, 1996). En segundo lugar, se presentard una contextualizacién de la realidad de los
estudiantes de UNIMINUTO, objeto de estudio, en relacion con los procesos de lectura y escritura.
Y en tercer lugar, se dara a conocer la estrategia implementada y ejecutada por la Institucion para
trabajar la lectura y escritura y su contribucion en la formacion profesional de los estudiantes.

Para dar cumplimiento a la anterior propuesta, UNIMINUTO ofrece a la comunidad estudiantil
elementos y estrategias que le permitan comprender la realidad en la que se desenvuelve. Para ello,
en su estructura curricular tiene dos asignaturas de tipo transversal que se cursan en los dos
primeros semestres de cada Programa Académico. Cada una de ellas busca contribuir en la
significacion y expresion del saber que tienen los sujetos insertos en contextos socioculturales, a
través de la consolidacién del lenguaje como instrumento generador de discursos y de acciones
comunicativas.

El primer curso, titulado Comunicacion Escrita y Procesos Lectores I, tiene como objetivo lograr
la apropiacién por parte de los estudiantes de los contenidos que se presentan en los textos
académicos para proponer una postura valida frente a los temas abordados. Asi mismo, reconocer
la tipologia textual a partir de las intenciones comunicativas que presentan los textos, con el
proposito de que el estudiante las relacione con la finalidad del escrito.

El segundo curso, titulado Comunicacion Escrita y Procesos Lectores Il, tiene como objetivo
desarrollar estrategias de lectura, escritura y evaluacion que le permitan reconocer al estudiante la
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pertinencia de dichas competencias en su formacion profesional; todo esto apuntando a un proceso
de alfabetizacion académica.

En sintesis, los cursos Comunicacion Escrita y Procesos Lectores |y Il buscan la produccion de
distintos textos con el proposito de que el estudiante exponga, argumente, resuma, indague y
jerarquice informacion con estructuras de escritura académica propias de los procesos de
formacion gue proponen los Programas Academicos de UNIMINUTO. Esto da como resultado un
ejercicio de praxis, reflexion, creacion y confrontacion de saberes, para que, el estudiante resuelva
problemas de manera creativa e interdisciplinaria en su campo de formacion.

PALABRAS CLAVE

Competencias, lectura, escritura, estrategia, lenguaje y comunicacion.

INTRODUCCION

Los procesos de lectura y escritura son catalogados como competencias basicas, al permitir en
diferentes niveles comunicar, legar, analizar, proponer Yy recrear conocimientos, ideas,
problemaéticas o soluciones. En el contexto nacional, y en algunos de los paises latinoamericanos,
se evidencia un déficit en los niveles de las competencias lectoras y de escritura en los
profesionales de las diferentes disciplinas, que motive la reflexidn sobre la basqueda y puesta en
forma de estrategias para mejorar los resultados segun los estilos de ensefianza-aprendizaje de los

estudiantes de primer afio.

En este sentido, para UNIMINUTO, los resultados son importantes por la tipologia de la poblacion
que accede a sus programas académicos y por validar la pertinencia de una oferta mas
universalizada realizada a través de los 42 lugares del pais, donde se desarrollan los programas y
las metodologias implementadas: presenciales y a distancia. Los resultados permitiran, ademas,
afinar las estrategias pedagodgicas usadas no solo en primer afio, sino a través del proceso de
formacion que contribuyen, en su intencionalidad, al fortalecimiento de las competencias de
lectura y escritura y la posibilidad de alcanzar resultados mejores en las pruebas evaluativas y

sobre todo en el desempefio laboral de los egresados.

Los futuros estudiantes se veran beneficiados a través de las posibles reformas y ajustes que se
puedan implementar en los curriculos de los cursos y en las practicas pedagdgicas y metodologicas

de los docentes que imparten estas catedras; aspectos que pueden repercutir en un profesional mas
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exitoso y con capacidades cognitivas de tipo comunicativo, acordes con las necesidades de la
sociedad actual y las disciplinas académicas. Para los profesores se convierte en un reto frente a
un proceso permanente de actualizacion sobre los estilos de aprendizaje y los elementos
motivadores que presentan los estudiantes que inscriben el curso de Procesos de Lectura y

Escritura | y de las practicas pedagogicas disefiadas e implementadas.

Desde una perspectiva pedagogica es importante destacar que los sujetos que interacttan en los
espacios de ensefianza y aprendizaje son concebidos en UNIMINUTO, donde se desarrolla la
investigacion, como “individuo(s) que act@ia(n), que reflexiona(n) sobre su actuar, que busca(n)

mejorar sus acciones y, en ultimas, ser feliz (ces)” (Juliao, 2011).

A partir del anterior postulado se evidencia que, insertar en el quehacer académico, la competencia
comunicativa debe ser abordada como experiencia significativa y parte del proceso de formacion
integral de profesionales y ciudadanos que busca UNIMINUTO. Al respecto la Mision de sabios
(Aldana, et. al., 1996) en su informe presenta como un problema critico de los nifios y jovenes, su
baja capacidad para dominar la lectura y la escritura, llevandolos a proponer la evaluacion
sistematica, en la educacion, en torno a unas competencias de lectura y escritura rapidas y
comprensivas y a la produccion eficiente de textos; estrategias que deben incluir a todo el sistema

educativo nacional y regional.

En consecuencia, la sociedad actual requiere profesionales que aporten soluciones significativas a
las problematicas de los diferentes sistemas presentes en su entorno: familia, empresa, educacion,
sociedad y economia, entre otros. Los procesos de lectura y escritura son competencias clave en

esta mision que compete a todos los individuos y a todas las profesiones.

DESARROLLO

En el ambito de la formacidn universitaria es necesario destacar que, si bien es cierto se retoman
los procesos de formacion basicos desarrollados en los niveles educativos anteriores, también se
planteen nuevos retos y competencias particulares orientados como mediaciones para los demas

procesos de formacion.
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Asi, ingresar al ambito universitario y con ello a la cultura universitaria se convierte en un proceso
que demanda para el estudiante, entre muchas otras cosas, el reconocimiento de practicas
especificas de acceso al conocimiento. Es a partir de tal hecho que la lectura y la escritura se
sefialan como practicas imprescindibles que permiten al sujeto ingresar a la cultura académica
propia de la universidad; por ello, los discursos y las reflexiones pedagdgicas vuelven
constantemente sobre el estudio de la funcion de las competencias comunicativas y las dificultades

que en torno a estas se evidencian en el &mbito de la educacion.

Existen tres diferentes niveles dentro de la lectura como proceso: el primero alude a lacomprension
de las palabras; el segundo implica la comprension en sentido general y el tercero aborda la
evaluacion. La comprension esta compuesta por tres subniveles: la habilidad para comprender
explicitamente lo dicho en el texto; la destreza para comprender lo que esta implicito y la lectura

critica o arte para evaluar la calidad del texto, las ideas y el proposito del autor (Gagne, 1991).

Cuando se habla del procesamiento de la lectura y la escritura se hace mencion también de los
procesos cognitivos empleados en su conocimiento; asi, esta tiene como resultado la construccion
de una representacion intelectual del significado del mismo; es decir, aparece el término
representacion como nivel de comprension de un texto, en donde la relacion entre representacion
y comprension construye una estructura que soporta elementos precedentes del texto y la memoria.
De esta manera, aquello que la gente recuerda de un texto no es tanto su significado, sino mas bien
el modelo que construyen acerca del hecho sobre el que trata. Asi, entender un discurso significa

que los lectores son capaces de construir un esquema para recuperar su informacion (Sainz, 1991).

El aporte consiste, entonces en darle prelacién al lector y se asume que este es capaz de comprender
un texto cuando reconoce que el sentido del texto no esta en las palabras u oraciones que componen
el mensaje escrito, sino en la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en
forma significativa para él. Esto demuestra que son los lectores quienes componen el significado,
por esta razon no hay significado en el texto sino cuando el lector decide que lo haya (Sainz, J.
1991).

Para lo anterior existen mecanismos de decodificacion elementales como son los primarios,

secundarios y terciarios, que requieren de operaciones formales basicas. Los mecanismos

40



decodificadores complejos tales como los meta-semanticos y categoriales, han de desplegarse al
finalizar la educacion secundaria y durante toda su formacion superior (De Zubiria, 1993). Con lo
dicho, esta postura aporta una mirada activa por parte de quien lee, pues este debe construir y
modificar la informacion mientras se realiza el proceso lector, de alli que sean importantes los
niveles mencionados, pues son un llamado metodoldgico de aquello que debe tenerse en cuenta

para construir la estructura y el sentido de aquello que se lee.

También se afirma que existen aproximaciones a la lectura y la escritura en tres perspectivas: la
linguistica, que parte del campo de estudio de la lengua y de sus teorias gramaticales y discursivas;
la psicolinguistica, que se desprende del campo de la psicologia, sobre todo de la orientacion
cognitiva; y la sociocultural o sociolinglistica, que sobreviene de los estudios sociol6gicos,
antropologicos y culturales. Estas diferentes orientaciones en relacion con la lectura y la escritura
permiten dilucidar que ambas son tan importantes en la vida humana al punto de afectarla en todas

sus dimensiones (Cassany, 1995).

Cassany, para su propuesta metodoldgica, concibe dichas perspectivas como partes
complementarias que no se excluyen entre si. Para ello afirma que leer no puede consistir s6lo en
decodificar el significado explicito, también exige un ejercicio de recuperar inferencias que ha
provocado la lectura. Leer requiere del aporte de significados que el texto presupone, completar
elipsis, darles sentido a las anaforas, descubrir los sentidos que subyacen en el texto. En definitiva,
se trata de solventar las fisuras semanticas que todo texto posee. Entonces, leer consiste en rellenar

los agujeros con los textos que faltan.

Desde esa metodologia se asegura que la lectura exige desarrollar la inferencia, lo cual implica
procesos cognitivos relevantes como anticipar lo que se encuentra en un texto antes de verlo, hacer
hip6tesis sobre un significado, verificar dichas hipdtesis, recuperar los implicitos, etc. Esto hace
de la lectura un proceso que construye el significado por medio de la integracion de los
conocimientos del mundo, de la competencia linglistica del lector y de la experiencia que él tiene
con respeto a su mundo emocional y sensitivo. Asi, la lectura es motivadora si cobra sentido, es
decir, si satisface los objetivos que la guian y si el esfuerzo cognitivo que demanda vale la pena
(Cassany, 1995).
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Con respecto al objetivo general relacionado con describir como el curso de Procesos de Lectura
y Escritura |, contribuye al desarrollo de la competencia de lectura y escritura en alumnos del
primer afio en UNIMINUTO; se puede concluir que efectivamente el curso aporta
significativamente al fortalecimiento de la competencia. Hecho que se corrobora cuando los
docentes y estudiantes sefialan un efecto positivo generado por estrategias que se planean y
ejecutan la forma como el estudiante asimila el proceso y los resultados de la observacion en el

aula.

También a partir de las herramientas metodoldgicas, el bajo nivel es una situacién que se presenta
como consecuencia de diversas variables, algunas de ellas relacionadas directamente con el
estudiante desde su dimension del ser: responsabilidad, actitud, disciplina, capacidad o costumbre
de analizar, entre otros. No obstante, otras variables tienen que ver con los resultados de las
metodologias aplicadas en los colegios. En donde, segun las entrevistas, no se promueven
dindmicas de lectura ni de escritura; no cierran brechas entre conceptos como sintaxis, estructura,

ortografia y la praxis de la lectura y escritura.

En ese sentido, a pesar de tener acciones pedagdgicas planeadas, los docentes desarrollan
estrategias en el aula para afianzar el proceso de asimilacion y articulacion de los contenidos
académicos, de manera que la teoria es acompafiada con la practica en un ejercicio que retoma
lineamientos planteados en la teoria integralista de Dewey. Una de las formas de evidenciar este
hecho es el encontrar una juventud cada vez mas tecnoldgica que hace necesario disponer y usar
apoyos para la didactica; lo anterior supone que el aula virtual y los equipos electrénicos son
medios que sirven a la estrategia pedagdgica en el proceso de ensefianza, por lo que se hace
necesario que estén disponibles con estandares de funcionamiento y calidad adecuados para el

proceso de hacer més eficiente la formacién integral del estudiante.

Establecer la percepcion de los estudiantes de primer semestre de Comunicacion Escrita y Procesos
Lectores |, frente a las competencias de lectura y escritura, su proceso de formacion y su futuro
profesional; se puede determinar que existe una alta percepcion del estudiante al calificar
positivamente el curso. Se evidencia la importancia que le dan a los métodos usados frente a los
niveles de motivacion. Hay un reconocimiento generalizado frente al esfuerzo del grupo de

docentes en el disefio e implementacion de estrategias pedagdgicas que generan un nivel de
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expectativa y de trabajo positivo en torno al aprendizaje de las competencias de lectura y escritura;
siendo dichos aspectos necesarios ademas, para el refuerzo de otras competencias y actitudes como

la responsabilidad, disciplina, dedicacion y forma de aprender.

La investigacion disefio y aplico una serie de estrategias e instrumentos metodologicos que
permitieron la obtencion de datos: entrevistas estructuradas que se aplicaron a docentes y
estudiantes que compartieron el curso Comunicacion Escrita y procesos Lectores I, que evidencian
aspectos relacionados con los objetivos especificos como la existencia de estrategias pedagdgicas
aplicadas, la percepcidon de los actores frente al nivel de la competencia en lectura y escritura, asi

como la apreciacion que tienen sobre dichas competencias.

Ademas de las entrevistas, para determinar el nivel actual de las competencias en lectura y
escritura, se aplicaron otros instrumentos dirigidos a los estudiantes. Finalmente se utilizé como
estrategia la visita de observacién, en cuanto permite comparar las acciones que ocurren en el aula
con los resultados obtenidos de los instrumentos anteriores, con el fin de dar validez a los mismos.
La investigacion delimitd el proceso de recoleccion de datos en tres momentos especificos del
desarrollo del curso. Prueba de entrada aplicada al inicio del curso para medir el nivel con que el
estudiante ingresa a la educacion superior; también se aplicé una prueba de salida al finalizar el
semestre para identificar el grado de avance de las competencias. Las entrevistas se programaron
una vez el curso avanzé para poder obtener una informacion mas pertinente sobre la percepcion
de estudiantes y docentes y disminuir el grado de incertidumbre frente al dato. La observacion
directa se realiz6 una vez se sistematiz6 la informacion de las entrevistas con el fin de corroborar

los datos obtenidos.

CONCLUSION

Como conclusion general se puede afirmar que el curso contribuye significativamente al desarrollo
de las competencias de lectura y escritura. Esta aseveracidn se basa en la existencia de un colectivo
académico que desarrolla procesos de planeacién y disefio de estrategias metodol6gicas; un curso
disefiado de manera transversal a todas las disciplinas del conocimiento; la validacion de nuevos
métodos y estrategias que permiten comprender y afianzar las competencias de lectura y escritura;

el disefio de pruebas en diversos momentos del proceso ensefianza-aprendizaje para lograr conocer
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las falencias y aciertos del proceso; unas acciones de evaluacién para conocer si se han generado

cambios en el individuo y su entorno mas cercano; entre otras.

De esta manera, las preguntas de investigacion y los objetivos propuestos fueron cubiertos y
desarrollados a través del proceso implementado; queda entonces, un campo de accion frente al
disefio e implementacion de nuevas estrategias pedagdgicas que promuevan una interaccion
dinamica en la ensefianza y fortalecimiento de las competencias de lectura y escritura que
permitira, ademas, contar con un capital humano mas fuerte en estas competencias para el
desempefio efectivo de cualquier profesional y para aportar de manera significativa al aparato
productivo del pais. El estudio rescata la oportunidad de integrar acciones contenidas en el
curriculo y dinamicas extra-curso que se pueden relacionar en cumplimiento del objetivo de formar

y afianzar una serie de competencias en lectura y escritura.

Desde otra perspectiva de anélisis, y tomando como referencia la gestion en la educacién y la
dindmica de la politica publica, los cuales también son temas de interés para investigaciones
futuras, el estudio detecta una falencia relacionada con la poca interaccion entre las instituciones
de educacion superior y las instituciones de educacién basica y media frente a los retos comunes

en las competencias de lectura y escritura.

Se encuentra, ademas, la necesidad de disefiar y de socializar productos de caracter académico
como libros, videos y articulos, entre otros, que ademas de servir de incentivo y motivacion para
los docentes se conviertan en una estrategia para visibilizar las buenas précticas y las innovaciones

que se generan a partir de las experiencias en aula y en diversos contextos sociales y culturales.

Los resultados establecen un reto interesante para las instituciones de educacion superior, que
enfocan su oferta en poblaciones provenientes de colegios publicos, el cual esta relacionado con
una formacion integral que abarque aspectos del ser, especificos de la lectura y escritura y
metodoldgicos del proceso ensefianza-aprendizaje que incluyan de manera transversal la totalidad
de los espacios académicos que cursa el estudiante en desarrollo de su plan de estudio; con este
trabajo se genera una sociedad con una cultura de lectura amplia y critica y con capacidad de
escritura; se promueven y refuerzan en los estudiantes componentes clave como estructura

gramatical, reglas ortogréaficas y de sintaxis, produccién de textos y piezas de comunicacion, entre
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otras. Es un espacio de trabajo que promueve, ademas, la necesidad de hacer seguimiento y
medicion continua, proceso de gran interes para instituciones educativas y docentes investigadores

y que provee informacion para procesos de mejora continua y disefio de estrategias metodologicas.

El contexto social, econdmico y educativo de los estudiantes determina, ademas de la vision
integral, la necesidad de llevar o expandir los procesos de formacion a los entornos naturales con
lo cual se hace posible reforzar el aprendizaje permitiendo que el estudiante construya su propia
posibilidad de produccion, como lo plantea la educacion liberadora y logre también aprender desde
la practica en el marco de la teoria del aprendizaje de Piaget. Asi mismo, es un proceso que sefiala
al sistema educativo una ruta de reflexion referente al disefio, aplicacion y anélisis de nuevas
propuestas pedagogicas que nutran y enriquezcan el sistema, visibilicen buenas précticas y aporten

a la gestién de conocimiento en el &mbito de la educacion.

Desde el grado de confianza alcanzado, la investigacion permite integrar informacion relevante
que estimula la posibilidad de realizar este mismo ejercicio en otras instituciones para obtener
datos que, en diferentes contextos y poblaciones, faciliten establecer comparaciones entre
situaciones, métodos, estrategias y evolucion de los niveles de la competencia de lectura y escritura
con lo cual el sistema de educacién, en cabeza del Ministerio, pueden disefiar e implementar
programas integrales e integradores entre los diferentes niveles formativos, que mejore aspectos
como: las competencias de lectura y escritura en nifios y joévenes, la actitud frente a los procesos
de aprendizaje, integracion de redes de conocimiento entre los diversos niveles, entre otros;
aspectos que establecen un efecto positivo para el sistema de educacion al alcanzar niveles de
integracion entre niveles, aprendizajes colaborativos, disminucion de reprocesos en los niveles

altos.

Una linea de trabajo importante para el sistema educativo en general se refiere al proceso de
observacion permanente del proceso de evolucion del nivel de las competencias enmarcado, entre
otros, por los resultados en pruebas nacionales e internacionales y la triangulacion con nuevas
propuestas y desarrollos tendientes a mejorarlas; proceso que motiva a docentes investigadores en
educacion y a docentes que disefian e implementan modelos y novedades pedagdgicas al encontrar
nuevos retos. Este proceso determina, también, un rol activo a los estudiantes como actores que

intervienen no solo como receptores de conocimiento sino como gestores del mismo y en el que
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las instituciones encuentran un medio para innovar, crear y mantener una dindmica de mejora

permanente en su practica académica.
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RESUMEN

En esta comunicacion, compartimos nuestra lectura critica de los aportes redactados por los
integrantes de los Departamentos de Lengua y Literatura de las escuelas chaquefias para el
Documento Preliminar en las instancias regionales del debate curricular con el propésito de la
construccion de la propuesta curricular del Ciclo Béasico del Nivel Secundario (Ministerio de
Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia [MECCyT], 2012). Centramos nuestra atencién en el
Eje Literatura, porque pretendimos realizar un aporte al “area de vacancia” (Dalmaroni, 2009) o
contribuir a saldar la “deuda” (Bombini, 1996) existente entre las reflexiones de la Teoria Literaria
y la Didéctica Disciplinar.

Para ello, organizamos un corpus representativo de las producciones docentes y lo analizamos en
funcion de las categorias — enunciadas como ejes de tension — modelo linguisticista (Gerbaudo,
2006) /modelo culturalista; formacion/placer; lecturas candnicas/lecturas canonizadas;
aplicacionismo/apropiacionismo. Es decir, rastreamos los marcos tedricos explicitos o
subyacentes, las posiciones asumidas frente a lo que significa leer literatura, las relaciones
existentes entre la escuela y los procesos de canonizacién y, finalmente, cuales son las buenas
practicas de ensefianza segin nuestros colegas.

Sobre esta base, enunciamos algunas conclusiones: en primer lugar, si no consideramos seriamente
las tensiones que se leen en los documentos analizados — por lo que dicen y por lo que callan —
seguiremos realizando transformaciones encaminadas a las practicas del “como si...” para que
nada cambie; en segundo lugar, es imperiosa la necesidad de ejecutar instancias de
perfeccionamiento docente que permitan conjugar los “decires” con los “haceres”; y, en tercer
lugar, es fundamental que estas problematicas se incluyan en la agenda de la educacion superior
para las carreras de Letras.

PALABRAS CLAVE

Lectura, literatura, reforma curricular, area de vacancia.
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INTRODUCCION

En este articulo analizamos las propuestas redactadas por los docentes chaquefios que participaron
en la Jornada de discusion del 3° Documento de Acompafiamiento a la Formacion Docente en
Servicio (MECCyT, 2012) y centramos nuestra atencion en los contenidos que los Departamentos
de Lengua y Literatura de las escuelas chaquefias seleccionan y sefialan como relevantes para su
inclusion en los disefios del area. Consideracion especial dedicamos a lo que se propone para el

Eje Literatura.

Nuestro analisis estaria destinado a la imprecision y al desbordamiento sin la constitucion de un
corpus y sin la delimitacion de categorias. Por eso, trabajaremos solamente con las actas redactadas
por colegas y estas seran revisadas en funcion de tres categorias: a) la(s) teoria(s) que
subyacen/condicionan la definicién de lectura literaria, b) las relaciones establecidas entre la
institucion escolar y los procesos canonizacion y c) el concepto de buenas practicas en relacion

con la ensefianza literatura.

Organizamos nuestro plan textual en tres partes: a) la presentacion de los marcos, b) la presentacion
del corpus y c) la sistematizacion del didlogo entre ambos. Finalmente, a modo de conclusiones

provisorias, sintetizamos nuestra lectura de los documentos revisados.

DESARROLLO

Los formalismos que perseguian la literariedad y centraron su analisis en las particularidades del
lenguaje literario consolidaron en nuestro pais el “modelo lingiiisticista” (Gerbaudo, 2006),
modelo que convive en enunciados curriculares y précticas docentes con aquellos enfoques cuyo
objeto de estudio es el lector o la(s) lectura(s) y las practicas docentes asociadas. Gustavo Bombini
(2015), Analia Gerbaudo (2006, 2011), Valeria Sardi (2006), Carolina Cuesta (2006) y Paola
Piacenza (2012), entre otros investigadores, se han dedicado a historiar y revisar estas

problematicas.

i i revisar la oposicion entre “placer de la lectura” y “ensear literatura”
En este articulo nos interesa la op tre “pl de la lect y literat
porque tiene una presencia destacada en los textos curriculares. El placer del texto (Barthes, 1973)

ha ingresado en los espacios educativos a traves de interpretaciones parciales o desacertadas,
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presentes tanto en los planos institucionales como en las propuestas editoriales. Este “manoseado
y poco claro concepto de placer” (Diaz Sunico, 2001) se traduce en lo que Bombini (1995) describe
como “una practica de la lectura escolar que busca debilitar cualquier discurso sobre la literatura
en pos de incentivar una relacion ‘ingenua’ con ella”. Carolina Cuesta (2006) ubica esta practica
en ¢l polo de “la impostura irreflexiva del placer de la lectura” y, por su parte, Paola Piacenza
(2012) le asocia el concepto de “literatura de sastre” para designar a aquella que pretende
aproximar a los jovenes a la lectura reemplazando “las formas de cultura ‘letrada’ por formas de

la cultura masiva o popular”.

Los desaciertos sefialados por estos autores, vigentes en las aulas hasta hoy, suceden porque se ha
interpretado mal el texto barthesiano. Entre los dos regimenes de lectura que desarrolla Barthes, el
espacio de lo literario se encuentra en esa lectura que nos desafia y que no tiene por qué resultarnos
placentera. Para acceder al goce, es preciso que hayamos accedido previamente a la formacion

literaria.

La formacion literaria escolar supone la lectura de aquello que en la escuela se entiende por
literatura. Pierre Bourdieu y Roger Chartier (2010), Michéle Petit (1999) y Elsie Rockwell (2001),
sefialan que la lectura es una préctica situada y, como tal, se constituye en via de acceso al disefio
de un mundo. La escuela es la puerta que conduce a la cultura letrada y la lectura, especialmente
la literaria, pero este hecho deviene en ejercicio de poder. Leer en la escuela puede reafirmar las
leyes sociales como espacio de conformacion del “universo de la cultura escrita a la que las
sociedades ponen en valor y legitiman desde distintos parametros” (Cuesta, 2006) 0 puede

constituirse en la “via de acceso al ejercicio de un verdadero derecho de ciudadania” (Petit, 1999).

En estrecha relacién, la problematica del canon es crucial en los procesos de analisis y revision de
las propuestas escolares. Bombini (1995) entiende “la historia de la practica de la ensefianza de la
literatura como el devenir de sucesivos procesos de ritualizacion (...) y de innovacion.”. Botto
(2009) define el canon como “un conjunto de textos fundamentales para una cultura, altamente
estimados por su valor y, por lo mismo, dignos de ser conservados a través de sucesivas
generaciones.” Ademas, sostiene que “la escuela resguarda como ninguna otra institucion la

reproduccion hegemaonica del canon”. Es decir, la institucion escolar puede ser (y es) un espacio
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reproductor, pero, a la vez se constituye muchas veces en el Unico espacio de acceso a la lectura

literaria.

La nocion de interaccion entre las culturas escolar, estatal y la concepcién de la escuela como
sostén del principio de distincion y como productora de ordenamientos heterodoxos son
desarrolladas por Piacenza (2012). Esta autora expone que los corpus de lecturas obligatorias
remiten a un canon, a las dindmicas de canonizacion y a la necesidad de hablar de canones en
plural y de distinguir entre texto candnico y texto canonizado. Sostiene que “(...) ‘canonico’
implica asumir cierta ‘natural’ grandeza de la obra (...) ‘canonizado’, por ¢l contrario, (...) repone
su naturaleza historica”. Bombini (2015) habla de “canones escolares” y —refiriéndose a la escuela-
sostiene que “contra toda ilusion de homogeneidad (...), es necesario postular una légica de

analisis que permita dar cuenta del amplio espectro de lecturas que la atraviesan”.

Por lo expuesto, las relaciones entre los conocimientos tedrico-disciplinares y el ejercicio de las
“buenas practicas” de ensenanza de la literatura (Gerbaudo, 2009) son las que constituyen a aquel
docente de literatura, del que Jorge Larrosa (2003) dice: “el que da el texto como un don en ese
gesto de abrir el libro y convocar a la lectura, es el que envia el texto”. Y, al que Rosenblatt (2002)
define como “aquel que posibilita el encuentro con la obra literaria”, en tanto que Michéle Petit

(1999) sostiene que es “el mediador que da vida al saber, al patrimonio cultural o a la biblioteca”.

Teniendo en cuenta el desarrollo de los parrafos anteriores, coincidimos con Cuesta (2006) cuando
habla del desacierto de “las explicaciones tranquilizadoras de la comprension lectora y del placer
de la lectura” tanto como de aquellas otras, basadas en “los determinismos socioeconémicos”. La
posicidn de Cuesta rechaza algunos reduccionismos, a los que sumamos la posicion de Jean-Marie
Privat (2001) quien sostiene que es preciso “no estigmatizar lectores estigmatizando lecturas;
colocar a los alumnos en situacion de aprender el funcionamiento del mercado literario; mostrar la
‘fabrica visible’ de los textos estereotipados y, por tltimo, no quebrar por exceso de legitimismo,

una eventual pasion por leer”.

El curriculum es una construccion situada, donde la escuela cumple el papel de establecer moldes,
parametros que distinguen oposiciones entre virtudes o perversiones, clasicos o novedosos, entre

otras que caractericen las lecturas escolares. Por eso, es pertinente que examinemos las actas de
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los docentes cuando son posicionados como “autores del curriculum” (Gerbaudo, 2009). Y, en este
contexto, interrogarnos sobre: ¢qué significa leer literatura?, ;qué significa ensefiar a leer
literatura?, ;como ensefiamos literatura en la escuela secundaria actual?, ¢,qué significado le damos
al placer de la lectura?, ;como definimos las lecturas literarias?, ¢cudles son nuestras buenas
practicas?, ¢cual es el papel de la teoria en nuestras decisiones?, ;cémo nos posicionamos frente

al curriculum?

Resolvemos estos interrogantes —entre otros — cuando definimos un disefio curricular, un plan de
trabajo, un proyecto docente o el desarrollo de una secuencia didactica. Y, cada vez que decidimos
sobre estas cuestiones, hay marcos tedricos que nos orientan, sostienen nuestros cortes y nuestros

modos de hacer, aunque no siempre sean explicitos.

Por lo expuesto, comunicamos en este trabajo nuestra lectura de los documentos escritos por
colegas en instancias de reforma de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales [DCJ] y —al hacerlo—
asumimos el hecho de que “ninguna interpretacion es ‘inocente’ o libre de presuposiciones”
(Eagleton, 1983); esta postura es la que demandd que nos detuviéramos en este apartado para
sintetizar con qué recortes teoricos se configurd la “lupa” (Gerbaudo, 2011) que usaremos —a

continuacion— para buscar respuestas a nuestros interrogantes.

Los documentos que analizamos estan conformados por las actas labradas en la Jornada realizada
el 12 de junio de 2012. Son el producto del trabajo en comisiones de los Departamentos de Lengua
y Literatura. Las tareas de estos equipos se desarrollaron siguiendo las consignas propuestas para
la lectura y la posterior resolucion de actividades propuestas en el texto del 3° Documento de
acompafiamiento a la formacion en servicio 2012 (MECCyT, 2012). Las lecturas se ordenaron
segun un indice tematico que incluyé desarrollos sobre cuestiones generales (conocimiento

escolar, curriculum inclusivo, transposicion didactica) y apartados disciplinares.

Para LENGUA!, se propuso la lectura de una breve critica de las reformas de los “90 con
reflexiones sobre gramatica y lectura en ese contexto y otras lecturas relativas al encuadre teérico

y metodologico para la reforma actual. A continuacion, se enunciaban las consignas a modo de

! Destacamos que en el sistema educativo provincial el espacio curricular se llama “Lengua y Literatura”; sin
embargo, en los Documentos de la reforma se habla en todo momento de LENGUA. Respetamos las mayusculas del
original.
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cuestionario sobre los principios filosoficos, epistemoldgicos, socioldgicos y psicologicos, sobre
la metodologia de ensefianza y sobre el papel de la tecnologia. Finalmente se requirié la redaccion
de un documento curricular basado en el modelo de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP),

pero sin que este patrén tuviera caracter excluyente.

Entre las preguntas referidas a los principios filosoficos y epistemoldgicos no se registré ninguna
directamente relacionada con Literatura. La Unica pregunta propiciaba su inclusion en las
reflexiones era la que interrogaba sobre las ramas y contenidos de la Lengua que eran postergados

y son imprescindibles de desarrollar en las clases del Ciclo Bésico de la Escuela Secundaria.

Los grupos que trabajaron con estas consignas estuvieron constituidos por profesores de Lengua y
Literatura de las distintas modalidades del nivel: Bachilleratos Libres para Adultos (BLA),
Escuelas de Educacion Secundaria (EES), Colegios de Educacién Polimodal (CEP) y Unidades
Educativas Privadas (UEP). Estos constituyeron solo el dieciséis por ciento (16%) del total de
establecimientos educativos de la provincia, a pesar de que el MECCyT enfatizd el caracter
participativo de la reforma. Esta cifra es ain menor en el caso de las producciones referidas a
Lengua, ya que del total de sesenta y nueve (69) actas, solamente veintitrés (23) presentan una
propuesta desarrollada para el area.? Estas ultimas son las que constituyeron nuestro corpus de

analisis.

En el didlogo que establecimos entre las teorias y los documentos, observamos que la lectura
literaria se desdibuja entre otros tipos de lectura; y, cuando aparece como tal, se muestra muy
asociada a lo ludico, a la necesidad de atrapar al alumno, al desarrollo de las capacidades creativas.
Por ejemplo, leemos en el Corpus en el que basamos nuestra investigacion®: “la ensefianza de
ciertos temas a través de lo ludico”, “buscar las formas de ‘atrapar’ a los alumnos con novedosas

e innovadoras metodologias ”, “lectura de novelas juveniles”, entre otras afirmaciones.

En menor medida, la idea de lectura literaria es entendida como proceso que requiere y facilita el

desarrollo de determinadas capacidades y procesos cognitivos, capacidades que consisten en

2 En nuestra provincia existen cuatrocientos veintinueve (429) escuelas secundarias.

3 Los ejemplos que se citan se extrajeron de las actas escolares. Los mismos se transcribieron literalmente en
un documento, que se sistematizaron segun las categorias de analisis que orientan la investigacion. El texto resultante
constituye el Corpus de nuestra Tesis de Maestria, trabajo inédito y en proceso de revision.
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describir los aspectos formales de los objetos leidos. Por ejemplo: “disfrute de este tipo de creacion
artistica a través de la identificacion de recursos y elementos propios del género literario,

reconociendo sus caracteristicas (personajes, lugares, tiempo, narrador, etc.).”

Muy pocas propuestas se aproximan a la idea de lectura literaria como practica cultural situada y
estas presentan contradicciones internas. Por ejemplo: “Aqui lo importante no es lo que el alumno
sepa en forma memoristica al llegar al final de la lectura del texto literario. Lo que se intenta a
partir de la lectura es ver lo que el alumno ha podido pensar a partir del texto, ya sea aceptandolo
o criticandolo. La literatura también posibilita formar estudiantes mas aptos. Si hay un lector

preparado, puede mejorar su lenguaje a través de la lectura y de la produccién de textos escritos.”

Los recortes (canonicos 0 canonizantes) generalmente enuncian los géneros que se trabajaran:
“lectura de cuentos y novelas”, “dramatizaciones de obras candnicas o creaciones propias” o
“lectura de mitos y leyendas”, por ejemplo. Cuando mencionan autores y obras, el canon “oficial”
de la literatura argentina y latinoamericana y algunos “clasicos” escolares comparten protagonismo
con la literatura de “sastre” de las ofertas editoriales. Por ejemplo: “El Matadero de Echeverria.
Martin Fierro de José Hernandez. Literatura Latinoamericana del siglo XX: Garcia Marquez,
Rulfo, Julio Cortazar, Jorge Luis Borges” conviven comodamente con “La tercera puerta de Norma
Huidobro, Los ojos del perro siberiano de Antonio Santa Ana, Mi planta de naranja lima y El

principito.” En todos los casos, los criterios de clasificacion son dispares y predomina la narrativa.

A continuacién, transcribimos fragmentos de una propuesta donde revisamos las practicas de
ensefianza subyacentes en las actividades enunciadas. El trabajo del que se han extraido estos
ejemplos fue producido por los docentes que integran el Departamento de Lengua y Literatura de
una escuela secundaria, urbana, de la capital de la provincia.* Mencionamos algunas practicas que

consideramos adecuadas para su inclusion como sugerencias en el disefio curricular.

e Proyectos de investigacion de un representante de determinada generacion en torno a un

determinado tema. Por ejemplo, la generacion argentina del 37, etc.

“ No se brindan datos institucionales por razones de cuidado de los informantes. El uso de vifietas esta en el
original. No se consigna nimero de pagina porque esta incluido en el Corpus de analisis de nuestra de Tesis de
Maestria en curso y, por lo tanto, es un texto todavia incompleto e inédito.
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e Representar una obra de teatro que pertenezca a la literatura canonica o que resulta de la
produccién escrita de los alumnos.

e Contribuir a la formacion del espectador teatral teniendo en cuenta no sélo el trabajo en el
aula o una representacion a nivel institucional o, en lo posible, concurrir a diversos
espectaculos organizados en la ciudad o en cada comunidad.

e Relacionar literatura y cine, por ejemplo, leer Juan Moreira como novela, como texto
teatral y compararla con la pelicula argentina.

e Recurrir a la creacion del blog que es un espacio web compuesto por textos, ordenados
cronoldgicamente que provienen de uno o varios autores. Presenta una tematica formal que
permite expresar opiniones personales.

e Trabajar la intertextualidad con la finalidad de determinar como se entrecruzan situaciones
0 personajes Yy, al mismo tiempo, determinar las diferencias. Por ejemplo, considerar la
intertextualidad existente entre el Martin Fierro de José Hernandez; la “Biografia de Tadeo
Isidoro Cruz” y “El fin” de Borges.

e Las producciones audiovisuales pueden utilizarse, por ejemplo, para relacionar los
contenidos linglisticos o literarios con la vida cotidiana, con las propuestas de otras

disciplinas, con los mensajes que se reciben a través de los medios de comunicacién social.

En esta extensa cita, reconocemos diferentes practicas. Si bien no se enuncian como una secuencia
didactica o como un relato de clase, podemos inferirlas o proyectarlas. En primer lugar, advertimos
que los colegas enumeran un listado de actividades o propuestas de trabajo que requieren de la
reposicion de conceptos que se encuentran ausentes en el texto: se habla de “proyecto de
investigacion”, pero no se enuncian cuéles seran los objetos ni los métodos, ni queda claro si los
estudiantes deberan leer una obra literaria para realizarlo. En segundo lugar, solamente dos
actividades suponen la lectura de obras literarias y casi no se explicitan categorias teoricas
(intertextualidad, por ejemplo). En tercer lugar, varias actividades podrian desarrollarse en
cualquier otro contexto disciplinar, ya que crear y participar en un Blog o investigar sobre un
periodo o sobre un tema, no son actividades que conlleven la necesidad de leer literatura. Y,
finalmente, todas las obras literarias enunciadas corresponden al canon oficial y en ninguno de los

casos se propone su lectura en el aula.
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Como puede observarse, las practicas propuestas oscilan entre los intentos de “desescolarizar” la
lectura y las practicas “diseccionistas”. En algunos casos, percibimos la funcion mediadora del
docente pero desdibujada al utilizar el texto literario para realizar tareas que bien pueden aplicarse

sobre cualquier otro tipo de texto.

CONCLUSION

A lo largo de este trabajo, siempre tuvimos presente que los documentos que analizamos son el
resultado del quehacer de colegas de docentes chaquefios —colectivo del que formamos parte—y
constituyen nuestros aportes para la transformacion curricular que estamos transitando. Por eso,
cuando escribimos estas conclusiones, o hacemos en el convencimiento de que visibilizar las
debilidades y las dificultades debe convertirse en la puerta de acceso a nuevas posibilidades de
trabajo conjunto para reencauzar la ensefianza de la lectura literaria. Nos situamos, nos incluimos
y, desde esta base, realizamos nuestro aporte para la construccion de un disefio curricular que sea

sostenible en la coherencia entre los decires y los haceres.

Nuestro trabajo docente en el nivel superior nos sitla doblemente, ya que, como formadores de
formadores, estamos obligados a hacernos cargo de que la reforma en curso en el nivel medio
exige su contraparte en la universidad y en los institutos de nivel terciario. Esto asi pues pensamos
que sin una revision de nuestros planes de estudio, sin la adecuacién de las propuestas de
perfeccionamiento docente a fin de que incluyan formacion tedrica sobre teoria literaria y sobre
didactica de la literatura y sin discusion académica sobre los canones escolares (lo que debe
acompafiarse con politicas de ampliacion del canon disponible en las escuelas), la aplicacién de
los nuevos Disefios Curriculares Jurisdiccionales (DCJ) esta destinada a resultar un maquillaje

sobre rostros viejos.

No sirve hablar del “derecho a la metafora y al pensamiento simbdlico”, de la nocion de literatura
como “una necesidad” y “un derecho”, del “placer de la lectura, entendido como oportunidades
para que los alumnos enriquezcan sus mundos a través de los mundos de la ficcion” (DCJ, 2013),
si no advertimos que para que estas intenciones se concreten es preciso que transformemos el
discurso en préacticas reales. Es decir, creemos que solamente cuando hayamos construido, desde

una fuerte base tedrica, el espacio que ocuparemos como engranajes de esta actividad sociocultural
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compleja que es la ensefianza de la lectura literaria, estaremos en condiciones de ser reales autores

del curriculum.
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RESUMO

Este trabalho apresenta reflexdes preliminares realizadas no d&mbito de uma investigacdo de
mestrado que tem como objetivo compreender como a proposta do Projeto Alfaletrar é apropriada
por docentes de uma instituicdo do municipio de Lagoa Santa, pertencente & Regido Metropolitana
de Belo Horizonte, no estado de Minas Gerais, Brasil. O Projeto Alfaletrar € uma acdo de formacao
que se desenvolve ha oito anos e atinge todos os professores da rede municipal daquele municipio
e aborda a tematica da alfabetizacdo e do letramento.

PALAVRAS CHAVE

Educacdo Infantil, Alfabetizagéo e Letramento.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade explicitar em linhas gerais as contribui¢es decorrentes de
nossa pesquisa de mestrado que esta sendo desenvolvida em uma instituicdo de municipal, em

Lagoa Santa, Minas Gerais, Brasil, na turma de Infantil 1l (criancas de cinco anos de idade).

O estudo estd sendo desenvolvido a partir de um ponto de vista dos sujeitos através de uma
abordagem metodoldgica qualitativa socio-histdrica, na modalidade estudo de caso. Fundamenta-
se nos principios tedricos de Lev Vigotski, e de outros autores que abordam alfabetizacéo,
letramento e (Baptista:2010, Ferreiro:1985, Soares:2009, Kramer:2006). A experiéncia vivida com
o desenvolvimento desta pesquisa nos permite explicitar os principios que orientam o Projeto
Alfaletrar e estabelecer relagcBes entre as praticas adotadas pelos professores no cotidiano

pedagdgico e as concepgdes expressas pelo projeto. E possivel identificar praticas de leitura e de
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escrita na que consideram a crianga como um sujeito de direitos e a linguagem escrita como um

bem cultural com o qual as criancas interagem desde seu nascimento.

Considerando a importancia dos conceitos que envolvem a alfabetizacdo e o letramento para o
desenvolvimento da pesquisa, iniciamos este trabalho apresentando uma reflexdo sobre esses
conceitos, aspectos relevantes do Projeto Alfaletrar, e, em seguida, analisando como este projeto
tem sido desenvolvido atraves da pratica da professora da turma que participa da pesquisa.

DESENVOLVIMIENTO
Concepcoes de alfabetizacéo e letramento

O conceito de alfabetizacdo sofreu alteragfes ao longo dos anos. O que parece caracterizar a
concepcdo atual é que a alfabetizacdo ndo é mais compreendida como um processo que envolve
apenas aprender a ler e a escrever enquanto habilidades de codificacéo e decodificacdo. Entretanto,
a apropriacdo desse conceito pelos professores alfabetizadores ainda parece oscilar entre a nocao
de que o processo de apropriar-se da linguagem escrita signifique a mera aquisicdo de um sistema
de codificacdo, para uns e a apropriacdo de um sistema complexo de representacdo que implica
inclusive a capacidade de ler e compreender o que foi lido, para outros.

A necessidade de ampliar o conceito de alfabetizacdo para que a aprendizagem da leitura deixasse
de ser vista apenas como reconhecimento de letras, silabas e palavras, e a escrita apenas como um
cddigo de transcricdo da fala fez surgir um conceito e uma palavra que visa ampliar o conceito de

alfabetizacdo: letramento.

A palavra é recente e seu conceito também. Segundo Soares (2001), este conceito foi introduzido
na linguagem da educacdo e das ciéncias linglisticas na segunda metade dos anos 80 e seu
surgimento pode ser interpretado como necessidade de configurar e nomear comportamentos e
praticas sociais de leitura e escrita que vao além da escrita alfabética e das convencgdes ortograficas.
Soares (2001), ao aborda este conceito em seu livro Letramento: um tema em trés géneros,
esclarece que alfabetizacgdo e letramento sdo conceitos diferentes, mas que devem ser pensados de
maneira integrada. Esta integracdo é que levara a crianca a uma visdo ampliada da escrita e da

leitura.
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Os estudos atuais sobre a apropriacdo da linguagem escrita pelas criancas (Baptista: 2010,
Baptista: 2013, Ferreiro:1985, Soares:2009, Kramer:2006) nos levam a crer que existe uma forte
relacdo entre esta apropriacdo e o préprio desenvolvimento delas. Embora talvez seja dificil esta
compreenséo por parte do adulto, estes estudos permitem concluir que o processo de apropriacéo
deve iniciar-se desde os primeiros anos de vida. Isto porque a crianca desde 0 seu nascimento é
um sujeito social que produz cultura e esta inserida nela, uma cultura na qual a escrita esta presente

e determina, em grande medida, a dindmica da sociedade.

Vigotski (1935/2002) nos fornece uma andalise importante sobre esta estreita relacdo entre o
desenvolvimento da crianga e a linguagem escrita. Para este tedrico, a linguagem escrita € um
complexo sistema de signos, cujo dominio € o resultado de um longo processo de desenvolvimento
das funcGes comportamentais complexas. Ao explicar o processo de apropriacdo da linguagem
escrita pela crianca, Vigotski (1935/2002) ressaltou trés aspectos que integram, de certa maneira,
0 processo de construcdo da capacidade de representar e, portanto, adquirem uma funcgéo
simbolica: os gestos, o desenho e 0 jogo. Como estas formas de atividade desenvolvem a
capacidade de representar simbolicamente, elas contribuem de acordo com Vigotski (1935/2002),
para 0 processo de aquisicdo da linguagem escrita como um sistema de representacdo de segunda
ordem. Deste modo, para Vigotski (1935/2002), a historia do desenvolvimento da escrita na
crianca se inicia com o gesto, e a partir da linguagem oral, passa pelo desenho e pelo jogo antes de
chegar a escrita. Em seus estudos, Vigotski esclarece que o gesto € o signo inicial que contém a

futura escrita da crianca.

“A histéria do desenvolvimento da escrita inicia-se quando aparecem 0S
primeiros signos visuais na criancga e se sustenta na mesma histéria natural
do nascimento dos signos dos quais nasceu a linguagem. O gesto,
especificamente, é o primeiro signo visual que contém a futura escrita da
crianga, como a semente possui o futuro carvalho. O gesto € a escrita no ar
e o signo escrito ¢, freqiientemente, um gesto que foi fixado.”

(Vigotski:1935/2002, p. 141).

Sendo assim, desde bebé, quando a crianga utiliza-se dos gestos para estabelecer uma

comunicacdo, ela ja iniciou, de certa forma, seu processo de apropriacdo da linguagem escrita,
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que, progressiva e lentamente, passara do gesto inicial para o gesto fixado através dos rabiscos e
desenhos até chegar aos signos escritos. Nessa historia ha dois momentos que ligam o gesto a

escrita: os primeiros rabiscos feitos pelas criangas e o jogo.

Com relacdo aos primeiros rabiscos, Vigotski1935/2002 os considera mais gestos do que desenhos
propriamente ditos. Para ele, inicialmente, a crianca ao utilizar um Iapis, o sinal deixado por este
no papel é uma prolongacao de um gesto. Por este motivo, ao tentar desenhar um objeto complexo,
a crianca acaba focalizando apenas suas caracteristicas mais evidentes, suas propriedades mais
gerais, como, por exemplo, formas arredondadas, ou, quando se trata de conceitos, a crian¢a marca

no papel algum gesto que possa indica-lo.

Uma crianca que pretende representar uma corrida indica com os dedos
0S movimentos; 0s pontos e 0s riscos tracados no papel sdo para crianca
representacdes do ato de correr. Quando quer desenhar um salto, faz
movimentos de saltar com a méo e deixa sinais deste movimento no papel.
(Vigotski, 1935/2002, p. 187)

O outro elemento que liga o gesto ao processo de desenvolvimento da capacidade de representacéo,
ressaltado por Vigotski (1935/2002) ¢ o jogo. Para ele, no jogo de faz de conta, a crianca se utiliza
de um objeto para representar outro, de tal forma que este objeto torna-se um signo. Trata-se dos
jogos simbolicos. Quando se inicia sua capacidade de brincar de faz de conta, a crianca atribui ao
objeto aquilo que ele representa. O jogo simbolico torna-se assim uma forma de linguagem que
através dos gestos atribui significados diferentes a um objeto usado.

“Uma trouxa de retalho de tecido ou um pedaco de madeira converte em
um bebé durante o jogo porque permitem fazer os mesmos gestos que
representam a alimentacéo e os cuidados para com as criangas pequenas.
E o proprio movimento da crianga, seu proprio gesto, que atribuem sua
funcgdo de signo, ao objeto e Ihe confere sentido. Toda atividade simbdlica
representacional esta plena desses gestos indicadores. Para a crianca

pedaco de madeira, transforma em um cavalo porque pode coloca-lo entre
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suas pernas e fazer com ele o gesto que o identificara, neste caso, como
um cavalo.”( Vigotski, 1935/2002, p.187-188)

Ao0s poucos a crianga percebe que 0s objetos podem ndo sé indicar as coisas que estdo
representando, mas também substitui-las. A crianca percebe que pode usar qualquer objeto para
representar um outro, independente dele parecer ou ndo com o objeto utilizado nesta representacao.
Isto é possivel porque, no desenvolvimento da capacidade de simbolizar, 0 que importa é a
possibilidade que a crianca encontra no objeto real de realizar um gesto que represente o objeto

simbolizado.

Neste processo, com ajuda da fala, o objeto assume a funcéo de signo. Deste modo, este objeto
torna-se um simbolismo de segunda ordem. Como a escrita é um simbolismo de segunda ordem,
0 processo do desenvolvimento da representacao simbolica é fundamental para linguagem escrita.
De acordo com Vigotski (1935/2002, p.191) “[...] a representagdo simbdlica no jogo, €
essencialmente uma forma particular de linguagem num estagio precoce que leva diretamente a

linguagem escrita.”

A representacdo simbolica também no desenho segue processo similar. No primeiro momento a
representacdo simbolica no desenho é de primeiro grau, pois as criangas ndo representam as
palavras e sim 0s objetos. Contudo com o desenvolvimento da fala esta se torna fun¢do mediadora
para o desenho que se transforma em uma linguagem escrita. Para Vigotski (1935/2002) o desenho
é um relato grafico sobre algo, etapa prévia da linguagem escrita, na qual a crianga chega no
momento que passa a compreender que ndo sé os objetos podem ser desenhados mas também a

fala.

“Foi esta descoberta que levou a humanidade ao genial método de escrita
por letras e palavras. Do ponto de vista psicoldgico isto equivale a passar
do desenho de objeto ao das palavras.” (Vigotski 1935/2002, pg. 197)

Assim, para Vigotski (1935/2002), o processo de desenvolvimento da linguagem escrita envolve
esta compreensdo de que as palavras podem ser desenhadas. Esse entendimento que leva o
deslocamento do desenho do objeto para o desenho de palavras é um processo que se vincula a

relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento abordados na teoria de desenvolvimento de
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Vigotski. Ele explica que a crianca nasce com a capacidade de aprender e assim, desde muito cedo,
se for estimulada por um ambiente que favoreca sua interacdo com o conhecimento,
progressivamente ela vai adquirindo novas capacidades de aprendizagem num processo no qual

desenvolvimento e aprendizagem se reforcam, um ao outro.

Dai a importancia de compreender este processo a fim de langar méo de formas adequadas para
que ele aconteca. Esta constatacdo nos leva a considerar a importancia de um ambiente que
favoreca a aprendizagem e oriente de forma significativa metodologias de trabalho. Nesse sentido,
h& algumas experiéncias com a que tém sido importantes para essa reflexdo. Ressalto neste
trabalho a experiéncia do municipio de Lagoa Santa, Minas Gerais através do desenvolvimento do
Projeto Alfaletrar.

A visdo da escrita como sistema simbdlico que a crianga passa a conviver e a interagir mesmos
antes da sua chegada na escola é um dos fundamentos da proposta do Projeto Alfaletrar que
considera que o processo de sistematizacdo da apropriacédo da leitura e da escrita deva acontecer
de forma continua por meio de praticas que envolvam as criangas no processo sem ferir as

caracteristicas de sua infancia.

O projeto alfaletrar

No ano de 2007, os niveis de aprendizagem da escrita do municipio de Lagoa Santa, regido
metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais, a partir da analise dos resultados das avaliagdes
externas a rede de ensino, se mostravam preocupantes. A entdo secretaria de educacéo, professora
Maria Lisboa, decidiu convidar a professora emérita da Universidade Federal de Minas Gerais,
Magda Becker Soares para ajudar a definir o que fazer para melhorar a qualidade de ensino na area
de alfabetizacdo e letramento. O convite foi aceito pela professora, que veio até Lagoa Santa,
conversou com a secretaria e visitou as escolas que estavam apresentando maiores dificuldades
com relagdo a aprendizagem. A partir desse momento, passou-se a pensar em agoes e estratégias

de trabalho que fossem realmente significativas para a construcdo de uma educacao de qualidade.

A professora Magda Soares acreditava que para haver avangos significativos era necessario um
projeto que abrangesse toda a rede de educagdo municipal, e ndo somente uma ou duas escolas

municipais. Apés explicitar esta ideia para a secretéria, decidiu-se por elaborar um projeto, voltado
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para 0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita pelas criancas, que possibilitasse ao professor
desenvolver-se no exercicio da profissdo e que abrangesse todas as escolas do municipio,
contemplando criancas da Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental. A
participacdo das escolas se daria por meio da presenga de um membro de cada escola, escolhido
pelo coletivo de professores para se tornar o multiplicador das discussdes feitas no Nucleo de

Alfabetizacdo e Letramento e realizadas semanalmente. Iniciava-se assim o Projeto Alfaletrar.

Segundo o Projeto Alfaletrar, seu objetivo principal € garantir a todas ases crianca do ensino de
Lagoa Santa, o direito de aprender a ler e escrever, dando lhes condi¢des de prosseguirem com sua
escolariza¢do com sucesso através da apropriacao de competéncias de leitura e de escrita essenciais
para insercdao na vida social. O titulo do Projeto Alfaletrar € um verbo criado para exprimir a
concepcao principal do projeto que se trata da ideia de um ensino que leve a crianca a se apropriar
do sistema alfabético de escrita — alfabetizar-se, e a0 mesmo tempo ter competéncia para usar este
sistema em praticas escolares e sociais, de leitura e de escrita- letrar-se. Assim, o termo Alfaletrar
surgiu dessas duas palavras: Alfabetizar e letrar com a ideia de alfabetizar letrando e letrar
alfabetizando.

Segundo este projeto, a apropriagdo do sistema alfabético e das praticas fundamentais de leitura e
de producéo textual deve ocorrer a partir do maternal e se estender até o 3° ano do Ensino
Fundamental, ou seja dos dois anos de idade aos oito anos e deve consolidar-se no 4° e 5° ano.
Para isso o projeto propde e articula metas (objetivos visados), o planejamento (programacéo de
acOes a serem desenvolvidas ao longo do itinerario para chegar as metas) e itinerario pedagégico
(caminho a seguir para chegar aos objetivos).

Com relacdo as caracteristicas assumidas pela formacdo docente na rede municipal de Lagoa
Santa, através do Nucleo de Alfabetizacdo e Letramento, todos os profissionais que atuam em
escolas municipais participam das discussdes e das proposicdes, dos estudos teoricos, e da
definicdo das demandas que partem dos docentes de acordo com as dificuldades relacionados a

alfabetizagéo e ao letramento.

O Nucleo de Alfabetizacdo e Letramento é formado por uma professora representante de cada

escola, indicada por seus pares, que tem como funcdo levar os questionamentos, davidas, sugestées
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para serem analisadas e discutidas no seminario do Nucleo que acontece semanalmente e tem a
participacdo das professoras representantes de cada escola, das representantes da secretaria
municipal e da coordenadora do Ndcleo, professora Magda Becker Soares. Todas as proposi¢des
e discussdes desenvolvidas nos seminarios semanais sdo também discutidas nas escolas através da
professora representante do Nucleo, nas reunides mensais denominadas de “Repasses”e no contato

entre os professores, no dia a dia da escola.

Todos os materiais construidos ou adquiridos pelo Nucleo sdo fruto da dinamica desse processo,
do qual todos os professores participam por meio da frequéncia aos  “Repasses” . Nesses
encontros, as professoras tomam consciéncia das discussdes ocorridas no Nucleo, manifestam suas
opinides, suas duvidas, socializam conhecimentos que sdo expostos pela professora representante
durante as reunides dos seminarios no Nucleo. Nestes seminarios novas discussdes sao feitas com
enfoques tedricos abordados pela coordenadora do nucleo que provoca discussdes baseadas na

reflexdo da prética.

As metas a serem atingidas em cada nivel de ensino sdo também colocadas em discussdo. As
professoras participam analisando, por exemplo, se uma determinada meta € adequada para um
determinado nivel, se deve ser retirada, ou se novas metas devem ser acrescentadas. Além disso,
frequentemente sdo discutidas estratégias para se trabalhar os componentes que sdo considerados
mais especificos na Educacdo Infantil: a consciéncia fonoldgica e o conhecimento do alfabeto, a
escrita e leitura de palavras e; 0s componentes que se iniciam na e prosseguem ao longo dos anos
seguintes: tecnologia da escrita, compreensao de textos, vocabulario e usos sociais da escrita e 0s
componentes que séo integrados a partir do Ensino Fundamental como uma continuidade dos
componentes que ja foram trabalhados. Este trabalho é realizado tendo como foco a integracéo dos

componentes partindo sempre de um texto de acordo com quadro abaixo.
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APRENDIZAGEM INICIAL DA LINGUA ESCRITA
INTEGRACAO DOS COMPONENTES

VOCABULARIO

LEITURA

NOVO TEXTO

COMPREENSAQ

NOVAS FRASES

NOVAS PALAVRAS

. ESTRUTURA DA LINGUA ESCRITA

B .=rura FOMEMAS

CONSCIENCIA FONOLOGICA E

B ezcriTa FOMEMICA

Projeto Alfaletrar- 2013

A atuacdo docente na instituicdo de onde a pesquisa € realizada

Consideramos relevante investigar o modo como é realizado o trabalho com a leitura e a escrita na
turma de Infantil Il (criangas de cinco anos) da creche na qual a pesquisa se desenvolve, no
municipio de Lagoa Santa. Esta turma possui dezenove criangas, que ficam na instituicdo em
periodo integral (de sete horas da manhad até as quatro horas e trinta minutos da tarde). As
atividades mais diretamente relacionadas & leitura e a escrita acontecem com prioridade no turno
da manhd. Dentre estas atividades é possivel ressaltar: leitura diaria do calendario; chamada com
a ficha dos nomes das criangas; leitura do alfabeto; leitura de texto, leitura de livros; escrita do

nome e de palavras.

Inicialmente as criangas chegam e organizam seus materiais em uma prateleira que fica dentro da
sala e, em seguida, se sentam em uma roda de conversa, onde falam sobre assuntos variados até o
horéario do café, que se inicia por volta de sete e trinta da manhad. Apos o café, voltam a sentar-se
na rodinha e a professora retoma as atividades de classe. Primeiramente, a professora solicita um
menino e uma menina que conte quantas criancas estdo presentes, quantas faltaram. Dai a

professora registra, no quadro de presenga, 0 nimero total de ausentes e presentes. Em seguida,
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prossegue a atividade, através da chamada com uso de fichas dos nomes das criancas. Cada crianga

identifica seu nome e o coloca no quadro de presenca.

A professora aproveita 0 momento para comparar os nomes, chamando a atengdo para os sons, a
grafia, as semelhancas graficas e sonoras e quantidades de letra. Apds este momento, ela trabalha
o calendario: o dia, 0 més e 0 ano, sempre registrando no quadro. Além disso, questiona como esta

o0 tempo: quente ou frio, nublado, ensolarado, chuvoso.

Dando continuidade as atividades propostas, a professora sempre convida as criangas para leitura:
de um texto narrativo, uma poesia, um livro, dentre outros. A partir desta leitura passa a fazer
questionamentos sobre o texto lido e as criancas, entdo, emitem opinides, explorando ideias
relacionadas a ele. Logo é escolhida uma frase significativa do texto que a professora considera
que tem algum significado, respeitando o contexto e 0 seu contetdo. Essa frase é anotada pela
professora no quadro, que a |I& pausadamente, palavra por palavra, convidando todos os alunos a
participarem da leitura. As criancas também sdo levadas a observarem aspectos, como, por
exemplo, a letra maiuscula para iniciar a frase e o uso do ponto final. Em seguida, é escolhida,
desta frase, uma palavra, que é destacada de alguma forma: sublinhada ou circulada. A professora
chama a atencédo para esta palavra e passa a fazer alguns questionamentos: “A palavra possui
quantas letras? Quantas vezes abrimos a boca para pronuncia-la (nimero de silabas)? ¢O som
inicial é semelhante ao som inicial de qual outra palavra? ¢ O som final é semelhante ao som final
de quais outras palavras?” Através destes questionamentos as criancas sao convidadas a reflexdo

sobre a lingua escrita.

Na turma observada também, sdo freqlientes, pela professora, a leituras de livros em voz alta que
acontece pelo menos uma vez ao dia. Além disso, as criangas vao duas vezes durante a semana na
biblioteca. Também realizam uma vez por semana uma atividade de leitura chamada Piquenique
Literario. Nesta atividade as criangas vao para uma area externa da escola, onde ha um gramado e
arvores, a professora forra o chao e as criangas se sentam embaixo das arvores para ler livros. Cada
crianca escolhe um livro que quer ver. E um momento no qual as criangas manipulam os livros,
fazem tentativas de leitura, compartilham ideias sobre as histdrias e apreciam imagens contidas

nos livros.
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Outras atividades desenvolvidas durante o periodo de pesquisa nesta turma foram as brincadeiras
de formacéo de palavras, jogos de rima e brincadeira de faz de conta. Com relacéao as brincadeiras
de faz de conta, existem as brincadeiras livres e algumas organizadas pela professoras com o
objetivo de trabalhar a leitura e a escrita de forma pratica como, por exemplo, em um dos
momentos durante a pesquisa, a professora organizou um mini supermercado, em um espaco da
escola. As criancas se envolveram na brincadeira escolhendo produtos, simulando a compra, 0 uso

de dinheiro, o pagamento das compras e 0 recebimento de troco.

Feita a apresentacdo desses eventos ligados a leitura e a escrita, € importante salientar que a forma
como a professora conduzia a sua pratica demonstrava que ela seguia o que é proposto no Projeto
Alfaletrar. Ficava evidente que buscava realizar um planejamento das atividades baseado nas
metas propostas pelo projeto e condizentes com 0s componentes presentes na matriz curricular
expressa no documento do Projeto Alfaletrar: As atividades tinham como objetivo desenvolver a
consciéncia fonolodgica, o conhecimento do alfabeto, a escrita e leitura de palavras, a tecnologia da
escrita, a compreensao de textos, a ampliacdo do vocabulario e situacdes em que eram explorados

diferentes usos sociais da escrita .

Uma atividade bastante desenvolvida era a escrita e o reconhecimento do nome proprio. Essa
atividade foi bastante explorada como estratégia para a aprendizagem inicial do sistema de escrita,
principalmente, apds 1980 com a publicacdo dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985). Para
Ferreiro (1985), a escrita convencional do nome préprio € uma das primeiras tentativas das
criangas para se apropriarem do codigo escrito. A escrita dos nomes permite as criangas
identificarem a grafia convencional do seu nome e dos seus colegas e, a0 mesmo tempo, se
apropriarem do sistema convencional de escrita por meio de uma palavra dotada de sentido para

ela; uma palavra que faz parte do seu contexto social.

Com relacdo a atividade que a professora realizava com textos, o objetivo era fazer com que a
crianca identificasse uma determinada frase, soubesse dividir uma frase em palavras e
diferenciasse frases de palavras. De acordo com o Projeto Alfaletrar, estas sdo aprendizagens
importantes porque a escrita exige a segmentacdo, ou seja, a crianga para escrever tera que
segmentar a cadeia sonora: uma frase em palavras, uma palavra em silabas, e perceber, nas silabas,

os fonemas que as constituem.
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Ao se apropriar desses conhecimentos, a crianga sera capaz de compreender que é através da silaba
que se chega ao fonema e do fonema se chega a silaba, porque ambos sdo indissociaveis. A partir
das palavras que sdo trabalhadas, séo formadas novas frases. Deste modo, trabalha-se a ideia de
que com as palavras podem-se formar frases e das frases textos. Assim, todo trabalho inicia-se

com um texto para se chegar ao texto novamente.

Partir sempre de um texto para trabalhar a leitura e a escrita € o cora¢do do projeto, de acordo com
Magda Soares, em entrevista concedida para a pesquisa, em abril de 2015. Desse modo, para
desenvolver a leitura e a escrita, sempre se deve partir de um texto, seja uma historia, poema ou
texto informativo. O texto desenvolve a leitura, a compreensao e o vocabulario. Magda Soares
(2015) explica que a leitura de uma histdria para crianca pressupde definicdes que antecedem a
atividade. A professora deve previamente imaginar como sera a leitura e como orientara as criangas

para acompanharem a atividade.

Para a coordenadora do projeto, é necessario decidir que tipo de leitura vai ser feita com
fundamentos nas teorias da leitura. Da mesma forma, ocorre com relacdo as habilidades de
compreensdo e interpretacdo de texto. Assim, é necessario pensar que estratégias sdo necessarias
desenvolver no aluno para que ele seja capaz de adquirir as habilidades de leitura e de compreenséo
de um texto, de localizar em um texto informacoes, de fazer inferéncia, de avaliar e distinguir fato

de opinido.

De acordo com Soares a construgcdo destas habilidades devem ser iniciadas bem cedo, ja na
Educacéo Infantil. Para Soares:

“Os primeiros passos da crianga no mundo da escrita, fora e antes da
instituicdo educativa, ocorrem, em geral, de forma assistematica, casual,
sem planejamento; é a escola que passaré a orientar de forma sistematica,
metddica, planejada, os processos de alfabetizacdo e letramento. Como
consequéncia, a necessaria organizagao do tempo escolar obriga a definir
uma fase durante a qual a crianca deve apropriar-se formalmente do
sistema alfabético e ortografico e das praticas letradas mais adequadas e

pertinentes a infancia.” (Soares, 2010, p.18)
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Sobre este aspecto, as pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1985) concluiram que quando a crianca
ingressa na escola ja possui competéncia linguistica, geralmente ndo considerada pela escola:
“atualmente sabemos que a crianga que chega a escola tem um notével conhecimento de sua
Lingua Materna, um saber lingiiistico que utiliza ‘sem saber’ (inconscientemente) em seus atos de
comunicagdo cotidianos”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p.24). Para elas, este processo
comeca muito cedo, antes mesmo da entrada da crianca na escola, e segue uma linha de evolucao
regular que ficou conhecida como psicogénese da lingua escrita, nome que da titulo ao livro de
Ferreiro, com colaboracdo de Teberosky (1985), e que trazia as contribui¢Oes da pesquisa realizada
com criancas, na qual as pesquisadoras aplicaram o método clinico. Através desse estudo,
evidencia-se 0 caminho que as criangas percorrem para compreender as caracteristicas, o valor e

as fungdes da escrita.

Estes estudos contribuiram muito para a superagdo da visdo da escrita alfabética concebida como
transcricdo fonética do idioma, que se baseava na ideia de que a forma como a crianga se apropria
da linguagem oral serve como modelo para explicar a aquisicdo da linguagem escrita, que
sustentava a maioria dos métodos utilizados para alfabetizar as criancas. Para Ferreiro e Teberosky
(1985), além da relacdo da escrita com o codigo oral, ha uma relacdo da escrita e 0 mundo real. A
escrita, nessa concepcao, trata-se de um sistema simbolico de representacdo. Esta visdo rompe com
a visdo de um processo de aquisi¢ao da escrita apenas técnico para considera-lo como um processo

conceitual, no qual a é um sujeito cognoscente, ativo e com competéncia linguistica.

Neste sentido, a perspectiva sdcio-historica trouxe muitas contribuicdes ao afirmar que a crianca
é um sujeito ativo que constroi seu conhecimento na interacdo com o outro e com 0 mundo que a
cerca. Vigotsky (1935/2002), ja nas primeiras décadas do século passado afirmava que o
desenvolvimento da linguagem escrita € um processo Unico, longo, complexo que se inicia antes
da crianca chegar a escola. Para ele, a linguagem escrita € um complexo sistema de signos, um

instrumento cultural com fungéo social.

Considerando este aspecto, com a experiéncia vivida na turma de Infantil 11, na instituicdo onde se
desenvolve a pesquisa, constata-se a necessidade de analisar melhor se o trabalho com a leitura e

a escrita, desenvolvido nesta turma, configura-se como uma construgéo social, a partir da qual as
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criangas constroem conhecimentos sobre o sistema convencional de escrita e sobre o0 uso desse

sistema nas praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.
CONCLUSAO

O projeto Alfaletrar tem como natureza basica o desenvolvimento profissional das professoras da
rede do Municipio de Lagoa Santa, Minas Gerais, com a intera¢do entre a teoria e a pratica. O
projeto define as metas e os critérios para cada momento de aprendizagem com as criangas, que
tem inicio na Educacdo Infantil até as séries iniciais do Ensino Fundamental. O caminho para se
chegar a estas metas é uma escolha de cada professora da rede em interacdo com o Nucleo de
Alfabetizacéo e Letramento.

A experiéncia com o desenvolvimento da pesquisa permite concluir que este projeto tem sido
legitimado pela professora que participou da pesquisa. Ela demonstra, atraves de suas préticas,
grande envolvimento com a proposta do Projeto Alfaletrar.

O estudo do que é proposto no projeto permite ressaltar que este atribui importancia ao direito da
crianca de apropriar-se da leitura e da escrita, contudo ao relacionar os dados da pesquisa ja
coletados com a fundamentacdo tedrica sécio-historica, alguns questionamentos sdo necessarios:
¢O projeto é coerente com a teoria soOcio-histérica de Vigotski? ;Sera que ha um peso
excessivamente grande nos aspectos formais da escrita no cotidiano escolar das criangas? ¢Sera
que h& uma transposic¢do de um modelo escolar que toma os conteidos a serem ensinados como a
principal referéncia de organizagio das praticas? E possivel identificar na acdo da professora a
énfase que Vigotski atribui a escrita como pratica social? Todos estes questionamentos serdo

analisados para a conclusdo desta pesquisa que ainda esta em desenvolvimento.
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RESUMEN

Consideramos que aprender a leer implica construir significados, es decir, dar algun sentido a la
realidad; por ello pensamos que es de gran importancia que las universidades promuevan la
practica de la lectura entre sus estudiantes. Consideramos también fundamental que éstos lean por
voluntad propia y que dicha practica los ayude a desarrollar sus capacidades para aprender,
analizar, criticar y proponer; habilidades esenciales en su vida académica, profesional y personal.

El objetivo de esta investigacion es indagar el aporte de la asignatura de Fomento a la lectura en
la Universidad Estatal de Sonora (UES) a dos afios de haberse incorporado a la malla curricular,
como materia encaminada a fortalecer la formacion integral de los estudiantes.

Para realizar el anélisis partimos de los principios tedricos de Pierre Bourdieu, Lev Vygotsky y
David Ausubel. La metodologia para llevar a cabo este estudio es parte de una investigacion mas
amplia en la que se hizo uso de procedimientos cualitativos y cuantitativos. Utilizamos para este
escrito la encuesta aplicada a una muestra de 445 estudiantes de la UES vy las entrevistas que se
hicieron a 15 profesores que imparten la asignatura Fomento a la lectura en dos unidades
académicas de la UES.

Nuestros resultados indican que formar estudiantes-lectores implica ubicar a los estudiantes como
sujetos historicos inmersos en un contexto social y cultural y concluimos que 1) la planeacion
curricular debe partir de resultados de investigacion y del trabajo académico-colaborativo de los
profesores y 2) la labor docente y el disefio curricular deberan promover la participacion activa de
los estudiantes en el entendido de que no habremos formado lectores si el estudiante no lee por
voluntad propia.

“Para elevar el indice de lectura hace falta, sobre todo,

dedicar tiempo, talento, imaginacion y recursos en la formacion de lectores” FELIPE GARRIDO !

1 Garrido, Felipe (2004) El buen lector se hace, no nace. Ediciones del Sur. México. Escritor que naci6 en
Guadalajara en 1942. Egreso de la Escuela de Letras en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Ha sido profesor
en el Centro Universitario de México y en la UNAM. Fue coordinador de reimpresiones y gerente de produccion en
el Fondo de Cultura Econdmica y Director de Literatura en el Instituto Nacional de Bellas Artes.
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PALABRAS CLAVE

Comprension lectora, formacion de lectores, la lectura en la universidad, transicion entre disefio
curriculary practicas aulicas, el gusto por leer, desarrollo del pensamiento critico.

INTRODUCCION

Formar lectores es tarea ardua y compleja, pues busca educar individuos comprometidos, criticos,
capaces de encontrar no solo referencias o explicaciones de su condicién humana, sino también
sentidos y significaciones de la condicion humana en general a través del tiempo y del espacio. Al
ser lectores los individuos deberan ser autbnomos, es decir, capaces de apropiarse de un texto
desde su perspectiva, en una eleccién voluntaria y ajena a imposiciones, y ser a la vez agentes
participativos dispuestos a reconocerse dentro de una cultura, es decir, se requieren estudiantes-
lectores que gocen de saberse libres en el acto de leer y que sepan hacerlo con una funcién, un
sentido, entenderse y mejorarse a si mismos y al mundo que les rodea. Sin embargo, los estudiantes
que llegan a la universidad no son esos entes ideales, son sujetos historicos, inmersos en contextos
educativos, sociales y culturales diversos, que determinan sus representaciones y que influyen

positiva 0 negativamente en los imaginarios que se tienen del concepto de lectura.

En México desde hace varios afios el gobierno en todos sus niveles y a través de las diferentes
secretarias de educacion y para la difusion de la cultura, han destinado grandes cantidades de
recursos econdmicos y humanos para erradicar el analfabetismo. Sin embargo, segln lo exponen
indicadores de lectura, las personas, incluso profesionistas, son considerados lectores elementales.
La Encuesta Nacional de Lectura realizada por la Fundacion Mexicana para el Fomento a la
Lectura A.C. (FunLectura), sefiala que el mexicano promedio lee 2.9 libros al afio. Segun dicha
encuesta, existe una estrecha relacion entre la lectura y la escuela, ya que a partir de los 18 afios
disminuye la frecuencia de lectura debido a que los jévenes ya concluyeron sus estudios. El grupo
de edad que mas lee es el de los jovenes entre 12 y 17 afios de edad. (FunLectura). La problematica
de la lectura en México no es tematica que concierna solo al sistema educativo; en realidad es algo
que involucra a la sociedad en su conjunto. Mencionemos como ejemplo de lo anterior los
siguientes indicadores: el 56% de los encuestados menciond tener de uno a 10 libros en su casa, el
21.5% dijo que entre 11 y 20; so6lo el 2.7% menciond que tiene mas de 100 libros en casa, datos

que reflejan la poca costumbre de leer en las familias mexicanas. (FunLectura). Es importante
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aclarar que estas encuestas se basan en libros impresos y que actualmente hay otros medios a través

de los cuales se puede leer y obtener resultados 6ptimos.

El objetivo de esta investigacion es analizar el aporte de la asignatura de Fomento a la lectura en
la Universidad Estatal de Sonora (UES) a dos afios de haberse incorporado a la malla curricular
como materia encaminada a fortalecer la formacion integral de los estudiantes. Para realizar el
analisis partimos de los principios teéricos de Pierre Bourdieu, Lev Vygotsky y David Ausubel.
La metodologia para llevar a cabo este estudio es parte de una investigacion mas amplia en la que
se hizo uso de procedimientos cualitativos y cuantitativos. Utilizamos para este escrito la encuesta
aplicada a una muestra de 445 estudiantes de la UES y las entrevistas que se hicieron a 15
profesores que imparten la asignatura Fomento a la lectura en dos unidades académicas de la UES.
Dividimos el presente escrito en 6 apartados, primero explicamos los principios tedricos de nuestro
texto, luego la problematica, el tercero describe la metodologia utilizada para recopilar los datos,
en el cuarto y quinto observamos el contexto de los estudiantes y profesores de la UES, en el sexto
presentamos las opiniones de ambos actores de la educacion con respecto a la materia Fomento a

la lectura y, por Gltimo, la conclusién.

DESARROLLO

En este escrito se concibe al aprendizaje como un proceso constructivo, acumulativo,
autorregulado, orientado a metas, situado, colaborativo e individualmente diferente, y coincidimos
con Araoz, et. al (2010) en que el estudiante es el constructor y causa principal de su propio
aprendizaje porque aprende cuando logra integrar parte de sus experiencias de forma adecuada con
los conceptos que aprende. La lectura es una actividad cognitiva y personal pero, desde su
aprendizaje hasta su préactica cotidiana fuera del sistema escolarizado, es también un proceso social
y cultural (Kingler, 1999), por ello nos apoyamos, principalmente, en los planteamientos tedricos
de Lev Vygotsky y David Ausubel. Con el primero reconocemos que el individuo es un ser social,
resultado del proceso historico al que esta sujeto toda sociedad. Con el segundo, asumimos que
para aprender se debe encontrar un sentido. Hacemos uso también de un concepto interesante
utilizado por Pierre Bourdieu, el de habitus, que permite explicar las interacciones y relacionar lo
objetivo (las estructuras) con lo subjetivo (la interiorizacion del mundo). De esta manera, entonces,

observamos que la lectura es un proceso interno, consciente o inconsciente, que a partir de ella se
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construyen nuevos significados en la medida en que el lector va extrayendo lo que interesa, que
leer implica un antes, un durante y un despueés, en donde de manera individual, el lector tiene la
oportunidad de plantearse preguntas, de pensar, inferir, decidir qué es importante y qué no lo es
(Araoz, et. al., 2010). Retomamaos, asimismo el concepto de lectura como proceso transaccional
de Quintana (2004)?, quien explica que dicho concepto viene del campo de la literatura. EI término
transaccion es utilizado para indicar una doble relacién entre lo que se aprende y lo que se conoce.
Indica un circuito dindmico, fluido, que se da a partir de la lectura de un texto en una sintesis Unica
integrada por un autor particular, un lector particular, un texto y unas circunstancias también
particulares. Esta sintesis da como resultado un texto enriquecido. Sobre todo, si se considera una
co-lectura, es decir, si se comparan los significados que uno obtiene del texto con los resultados

que otra persona obtiene de la lectura del mismo texto. (Araoz, et. al., 2010).

Como ya hemos dicho, para formar lectores en la universidad se requiere que el estudiante
encuentre sentido en la lectura y que su adquisicion sea un proceso mediado y activo en el que el
aprendiz vaya construyendo su conocimiento de manera autdnoma, personal, pero también de
manera colaborativa. Quienes adquieren el papel de guias y mediadores de dicho proceso en la
escuela, son los profesores. Por ello es importante conocer su punto de vista, como veremos

posteriormente.

Problematica de la lectura en la universidad

Carlino (2013) dice que los profesores de las universidades se quejan por la falta de habilidades
para leer y escribir de los estudiantes, que en dicho contexto hay una idea generalizada o una
representacion social de que esa problematica no deberia de presentarse en las aulas universitarias,
y que el origen de las mencionadas deficiencias en la formacién de los jovenes es producto de
fallas en la educacién béasica. Nosotros observamos que, al igual que en las universidades de
América Latina, los jovenes de la UES presentan problemas para leer, para comprender y para
escribir, pese a que ya acreditaron por lo menos nueve cursos de espafiol, asignatura dedicada al
desarrollo del conocimiento del lenguaje, la escritura y la lectura. También hemos visto que las

deficiencias en la lectura generan dificultades en el aprendizaje, pues si un estudiante no

2 En realidad, el concepto es propuesto originalmente por Louise Michelle Rosenblatt (1904-2005), en su

libro EI modelo Transaccional: La teoria transaccional de la lectura y la escritura.
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comprende lo que lee, no accede a la informacidn que requiere para procesarla en conocimiento
nuevo y ello le afecta en todas las asignaturas de su carrera y posteriormente en su vida profesional.
(Amavizca, 2009). En la UES, al igual que en otras universidades de América Latina, se ha
observado que tanto las autoridades académicas como los profesores de las universidades, opinan
que la problematica de la lectura y la formacion es responsabilidad casi exclusiva de los profesores
que imparten las asignaturas de comunicacion oral, como si dichas habilidades no se ocuparan de
manera transversal en el resto de las asignaturas especificas de los diferentes programas
educativos. (Carlino, 2013).

Luego de reflexiones similares y atendiendo a las nuevas politicas educativas, a partir del afio 2007
la Universidad Estatal de Sonora cambid su modelo educativo por un modelo por competencias®
en el cual buscd fortalecer las competencias genéricas* entre las cuales estaban la lectura y
escritura. Previo al cambio, la UES llevo a cabo una encuesta censal entre los estudiantes de nuevo
ingreso. Dicha encuesta aportd datos muy similares a los registrados a nivel nacional: el 45% de
los encuestados expresé haber leido uno o dos libros completos en el dltimo afio, lo cual nos
ubicaba por debajo de la media nacional que es de 2.9 libros. Un 38% no ley6 ningun libro
completo, 13% dijo haber leido tres o cinco libros. Las cifras confirmaron la falta de habito y gusto
por leer de los encuestados. En la planeacion de la malla curricular, se consideraron cambios para
fortalecer la formacién integral de cada area: nutricion, deporte, arte y lectura. En lo referente a
esta Ultima, se propuso la insercién de una asignatura Fomento a la Lectura con valor crediticio
que se apoyaria también con talleres periféricos de lectura. Veamos ahora la manera en que esta

asignatura ha sido recibida por profesores y estudiantes.

3 La formacion a través de competencias parte de reconocer todos los cambios y necesidades actuales, se
orienta a mejorar la calidad y la eficiencia en el desempefio ocupacional permitiendo con esto la formacién de
profesionales mas integrales y que sean capaces de aportar a la organizacién el aprendizaje que han adquirido. Se

pretende desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes. (Cejas, s/f)

4 Las competencias genéricas son transversales porque se relacionan con todos los campos del plan de
estudios; no se restringen a un campo especifico del saber ni del quehacer profesional. Estas competencias contribuyen
al desarrollo de las personas, les apoyan para desenvolverse exitosamente en la sociedad y en el mundo.

(Subsecretaria de Educacién Media Superior, 2008)
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La asignatura “Fomento a la lectura”

En septiembre de 2012, cinco afios después de haber redisefiado el modelo educativo, se impartid
por primera vez la materia Fomento a la lectura que se insertd en la malla curricular de todas las
carreras que se imparten en la UES como parte de un esquema encaminado a reforzar la formacion
integral de los estudiantes a partir del tercer semestre, ya que seria un reforzamiento de lo impartido
en las asignaturas de Comunicacion oral y escrita y Aprendizaje y gestion del conocimiento. La
competencia definida para el curso fue: desarrollar en los estudiantes el gusto y el habito por la
lectura mediante la practica estratégica y sistemética de esta actividad, destacando su sentido
ludico y enriquecedor que le permitird fortalecer sus competencias profesionales, su creatividad,
capacidad de analisis y de critica y con ello profundizar en la apreciacion de la cultura de su region.
Se utilizé como apoyo para la imparticion de la asignatura un cuadernillo cuyos ejercicios se

orientaron basicamente a fortalecer el gusto y la comprension lectora.

Metodologia

En abril de 2014 se realizd una nueva investigacion sobre la lectura en la UES de la que damos
cuenta en esta ponencia. El objetivo era conocer la opinién de los estudiantes y profesores sobre
distintos aspectos relacionados con la lectura en la universidad. Se aplic6 una encuesta a una
muestra de 445 estudiantes de dos unidades académicas Hermosillo y Benito judrez. Se tomaron
estas unidades como tipo ya que son las que presentan los panoramas mas representativos de la
UES. Por un lado, la Unidad Académica Hermosillo (UAH), que se ubica en la capital del Estado
y es la que alberga el mayor nimero de estudiantes y cuenta con las mejores condiciones en cuanto
a infraestructura y los recursos para su labor académica. Por otro lado, la Unidad Académica
Benito Juarez (UABJ) que se fundd en un municipio con escasa poblacion y alberga a estudiantes

de localidades aledafias con limitadas condiciones para la formacion académica y lectora.® El punto

5 Para la encuesta la muestra se calculd con base en base a la férmula para poblaciones finitas:

n Nuz:upuq
dcHN-1+Z " p*g

Donde N = al universo (total de alumnos inscritos en las carreras seleccionadas); Z = Intervalo de confianza (en este
caso se utilizé el 95%); p = proporcidn esperada (50%); q= 1 — p (50%) y d= tamafio del error (se tomé un 6%).
Segun Arias (2006) para que una muestra sea representativa se requiere que sus caracteristicas sean similares a las de
conjunto porque ello permite hacer inferencias o generalizar los resultados al resto de la poblacién con un margen de
error determinado.
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de vista de los profesores se registré por medio de entrevistas de 42 preguntas a 15 profesores de
ambas unidades académicas, quienes han impartido la materia Fomento a la lectura. Obtuvimos

los resultados que a continuacion se analizan:

Estudiantes de la UES caracteristicas y habitos de lectura

Los estudiantes de la UES son jovenes que tienen entre 18 y 23 afios de edad como individuos
sociales y en un entorno globalizado comparten las caracteristicas e intereses de los jovenes de su
época y region. Como expresa Dubet (2005), la realidad actual de los estudiantes es diversa; al
realizarse cambios en las estructuras sociales, las caracteristicas de los jovenes se han modificado.
Las universidades multiplicaron las unidades académicas, asi como su oferta educativa, lo cual
propicié un fendmeno de masificacion de la educacion superior y ello impact6 en la apreciacion

que tienen los jovenes por la universidad.

Analisis del contexto de los estudiantes

Vigotsky expresa que la cultura en una sociedad proporciona las orientaciones que estructuran el
comportamiento de los individuos, lo que los seres humanos percibimos como deseable o no
depende del ambiente, de la cultura a la que pertenecemos, de la sociedad de la cual la familiay la
escuela son parte fundamental en la formacion y educacion de los nifios y jovenes. Y, de acuerdo
con Bourdieu (2014), también depende de las relaciones que se establecen y de las practicas
cotidianas; los habitus se aprenden, son estilos de vida y por lo tanto, la practica de la lectura y la
formacion en la lectura no queda fuera de ello. Aunque los jévenes encuestados mencionan que
algun o algunos familiares son lectores, con los datos obtenidos se puede inferir que los estudiantes
provienen de entornos familiares que leen poco. De acuerdo con la respuesta a la pregunta de
cuantos libros tienen en casa, pudimos observar que el 44% tiene de uno a 10 libros en casa y el
21.7% tiene entre 11y 24 libros. Los estudiantes que tienen mas libros en casa son los de la Unidad
Hermosillo. Dadas las condiciones contextuales, puede aventurarse la hipotesis de que se debe a

que hay mayor facilidad para adquirirlos en una ciudad capital que en una de provincia.

Otro punto interesante para seguir con el analisis sobre la formacion lectora de los estudiantes es

observar cdmo se conciben a si mismos como lectores los estudiantes de la UES. El 33.4% de los
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alumnos de la UAH considera que si tiene el habito de la lectura y en el caso de la UABJ es el

43.5%, por lo cual podemos deducir que un porcentaje mayor no se consideran lectores.

A partir de los datos se pudo observar que el mayor porcentaje de los estudiantes que si se
consideran lectores son los que pertenecen a la clase media. El 51.7% de los estudiantes de la
clase media son los que presentan mayor indice de lectura, seguidos de los estudiantes de la clase
media baja con un indice del 44%.° Es importante mencionar que la mayoria de los estudiantes de
la UES se ubican en las clases baja y méas baja, sobre todo en el caso de la UABJ es decir, el
entorno social y cutural es poco favorable para la formacion lectora de los jovenes. Se detecto
ademés que los alumnos que mas leen son los hijos de padres con preparatoria y carrera
profesional. En sus estudios sobre habitus, Bourdieu (2014) afirma que las condiciones de vida
diferentes producen habitus distintos y esos habitus imponen las maneras de organizar, de
clasificar, de apreciar y de sentir qué es necesario y qué no lo es. Dice, ademas, que, de las
aternativas del entorno cultural o la posibilidad econémica para adquirir dichas alternativas, es
sobre todo el capital cultural y educativo el que permite a los sujetos consumir, e incluso, disfutar
las alternativas posibles. Con esto se observa cOmo estas constantes expuestas por Bourdieu, se

mantienen vigentes.

Otro dato importante sobre el contexto de los estudiantes es el tiempo que dedican a leer. De
acuerdo con los resultados de la encuesta, los estudiantes destinan poco tiempo a la lectura. EI 56%
de los encuestados dedicaba de una a tres horas semanales y el 21% de cuatro a seis horas. En lo

relativo a la lectura de libros completos el 41% respondi6 que leyeron de uno a dos libros y el 18%

® El nivel socioeconémico se determind con la regla AMAI NSE 8X7, utilizada para generar los indicadores

oficiales como los del Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGI).

NIVEL SOCIOECONOMICO RANGO DE INGRESOS FAMILIAR
A/B Clase alta $85,000.00 6 méas

C+ Clase media alta $35,000.00 a $84,999.00

C  Clase media $11,600.00 a $34,999.00

D+ Clase media baja $6,800.00 a $11,599.00

D  Clase baja $2,700.00 a $6,799.00

E Clase mas baja $0.00 a $2,699.00
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leyd de tres a cuatro libros completos el afio anterior a la encuesta, indicadores que los ubican en

la media nacional.

Resulta un tanto paraddjico observar indicadores de lectura tan bajos mientras el 39% dice que lee
por gusto y sélo el 10% mencion6 que lee por obligacién. La pregunta entonces es ¢por qué no
leen més? La respuesta pudiera estar en el 49% de los estudiantes que leen por ambas razones (por
gusto y obligacion), lo que nos conduce a pensar que gran parte de las lecturas que los estudiantes
realizan son en gran medida por presion académica, ya que el 46% de lo que leen por obligacion

son libros de texto.

Por otra parte, resulta interesante observar que el 77% de los estudiantes encuestados consultan
internet para hacer sus tareas, el 10% consulta libros impresos y el 13% libros electronicos; lo que
nos conduce visualizar que los estudiantes leen mas de lo que ellos o sus profesores piensan, que
las tendencias a leer en medios electrénicos van en aumento y de momento los indicadores de los
organismos (nacionales e internacionales)’ que evaltian los habitos de lectura atin no los registran;
incluso ni los mismos estudiantes lo conciben como lectura. Lo anterior se pudo constatar en el
tiempo que los estudiantes utilizan la computadora diariamente, el 49% la usa de una a dos horas

y el 38%, de dos a cuatro horas.

El gusto por leer

En lo referente al gusto por leer el 56% expresé que si le gustaba leer y sélo el 26% dijo que no le
gustaba. Incluso el 58% menciond que aln recordaba alguna lectura de la escuela primaria y/o
secundaria. En términos de Vigotsky, la labor de dichos profesores con los estudiantes se llama
mediacion y conduce a dichos estudiantes hacia la zona de desarrollo proximo en la que podran
construir su propio aprendizaje y, en este caso, su gusto por leer, lo que puede reforzarse o no en
la interaccidn social. Respecto a lo anterior, se puede decir también que el proceso de mediacién
sera exitoso o no si logra crear en el estudiante un aprendizaje significativo como lo sefiala
Ausubel.

"Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) y el Consejo Nacional para la Cultura
y las Artes (CONACULTA)
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Opinion de los estudiantes con respecto a la asignatura Fomento a la lectura

Se indago entre los estudiantes encuestados sobre su opinion en torno a la materia de Fomento a
la lectura. El 46% opind que si era efectiva y sélo el 15% expresé que no lo era. EI 54% no pudo
expresar que fuera efectiva (entre los que dijeron que no y los que no contestaron). En respuestas
abiertas los estudiantes explicaron su postura a través de comentarios y sugerencias que podemos

agrupar en 2 tipos:

1) Los que dicen que se incluyan lecturas menos aburridas y mas acordes a sus gustos.
2) Los que dicen que los profesores hagan mas dindmicas y amenas las clases.

Por lo anterior, podemos inferir que en la educacion basica y todavia en la universidad, los
profesores no han logrado disefiar estrategias exitosas para que dichas clases y lecturas sean
significativas para los estudiantes.

Analisis del contexto de los profesores

En el caso de la UES se detect6 algo importante: s6lo dos de los 15 profesores que imparten la
materia de Fomento a la lectura pertenecen al area humanistica; el resto pertenecen a alguna
ingenieria o al &rea econdmico-administrativa e imparten la materia mas por motivos laborales que

por su profesién, por su conviccién o el gusto por hacerlo.

Para analizar el contexto de los profesores se tom6 una muestra aleatoria de 15 maestros de la UES
Unidad Hermosillo y Benito Juérez, con una trayectoria de practica docente que oscila entre 5 y
50 afios, a quienes, a su vez, se les ha asignado en alguna ocasién impartir la materia Fomento a la
lectura o bien Comunicacion oral y escrita. Dentro del perfil académico de los maestros
encontramos que del 100% de la muestra, el 55% son personas con perfil humanistico, mas no son
del area correspondiente para impartir estas materias. Por lo cual, podemos afirmar que del 100%
de los entrevistados, s6lo un 30% son del area humanistica relacionada a la lectura y a la escritura.
Es decir que del 100% de los maestros que imparten estas materias de la muestra tomada, el 70%
no tiene el perfil y el 30% si lo tiene, lo que nos lleva a concluir que uno de los motivos por los
cuales el alumno ve con apatia la clase es porque el maestro que se le asigna no tiene el perfil
apropiado y la prioridad del mismo no es la ensefianza propiamente, sino cumplir un requisito

laboral.
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Por medio de las entrevistas a profesores fue posible conocer las razones por las cuales ellos leen:
en primer lugar, para preparar sus clases; en segundo, para actualizarse y en tercer lugar, por
recreacion. Los textos que mas leen los profesores son académicos, en segundo lugar estan los
informativos y en tercero los literarios. La mayoria de los maestros dijeron que prefieren leer en
libro impreso por dos razones principales: leer en digital cansa y dafia la vista, por la comodidad
en el uso y manejo de un libro impreso que le permite subrayar y manipularlo e incluso sentirlo
cerca. Sin embargo, dicen no leer lo suficiente porque 1) No tienen tiempo, 2) factores econémicos
y 3) casi no hay librerias. En Hermosillo sélo hay cuatro librerias; sin embargo, ha aumentado el
numero de bases de datos adquiridas por las universidades. Los profesores mencionaron que solo
leen por placer ocasionalmente y argumentaron que, por razones de trabajo, no pueden destinar

mas tiempo a la lectura por entretenimiento.

Ausubel sostiene que para que el aprendizaje sea significativo se deben incorporar a las practicas
educativas estrategias de motivacién y el impulso cognoscitivo, es decir que las estrategias y
actividades de ensefianza deben estimular en los estudiantes el aprendizaje activo (Kingler, 1999).
La pregunta que nos hacemos al llegar a este punto de la reflexion es ¢cémo va a formar lectores

quien por las razones que fuera no practica él mismo la lectura por placer?

Opinidn de los profesores con respecto a la asignatura

Cuando se les pregunt6 en la entrevista a los profesores: ¢ Cual es la actitud de los alumnos hacia
la materia que usted imparte?, 13 respondieron que a los alumnos no les gusta leer, que les da
flojera, que son apaticos y solo dos respondieron que a sus alumnos si les gusta leer y estos Ultimos
profesores mencionaron que las estrategias que emplearon con los alumnos en sus clases estaban

orientadas a reforzar la motivacion de los alumnos hacia la lectura.

Cuando se les preguntd: ;Considera que los estudiantes reciben una adecuada preparacion en la
universidad para ser buenos lectores? Solo un profesor respondi6 que si; el resto argumentd que

no por las siguientes razones:

e Lamateria de Fomento a la lectura les da flojera a los alumnos.
e Esta materia la deben impartir profesores con perfil humanistico.

e La materia se deberia de impartir los primeros semestres de la carrera.
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e El tiempo destinado a la asignatura es poco.
e Es necesario capacitar a los profesores para impartir la materia.

e Los profesores de todas las carreras no refuerzan la lectura en sus clases.

Secuencia didactica de Fomento a la lectura

Se les pregunté a los profesores sobre los contenidos de la secuencia didactica: ¢Se explicitan las

actividades de lectura que se llevaran a cabo en el semestre?
La mayoria de los profesores respondié que si, pero argumentaron lo siguiente:

e Son muchas lecturas para el tiempo destinado a la materia (se imparten dos horas por
semana).

e No dice claramente lo que se debe leer.

e No se profundiza en la lectura.

e Los textos a leer son para nivel de secundaria o preparatoria.

A partir de las respuestas proporcionadas por los profesores, se puede deducir que varios no estan

de acuerdo con los contenidos de la materia, pero no participan en la actualizacion de la misma.

Las actividades mas utilizadas en esta materia son: lectura comentada, reportes de lectura y
gjercicos de comprension lectora. Ademas de las actividades propias de la materia de Fomento a
la lectura, los profesores expresaron que la institucion apoya la formacion de lectores con la feria
del libro, pero consideran necesario contribuir con la formacion de lectores con otras actividades
como: donacién de libros, destinar mas personal a la difusion de la lectura, concursos, circulos de

lectura y destinar mas tareas para la lectura.

En cuanto a la bibliografia incluida en la biblioteca, las opiniones estuvieron divididas en el sentido
de que algunos profesores dijeron que la cantidad de libros era insuficiente y se requeria actualizar
el acervo; otros opinaban que si eran suficientes y actualizados. La diferencia estriba, al parecer,
en que la proporcion de profesores que opinan que es suficiente y actualizada si utilizan las bases

de datos que tiene la institucion en la biblioteca digital.
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CONCLUSION

Las formas de leer estdn cambiando y los profesores e instituciones deben prepararse y apoyar la
incorporacion de dichos cambios en las practicas académicas, porque la educacién universitaria
debe promover en sus estudiantes el desarrollo de los procesos cognitivos para la comprension de
la ciencia y, posteriormente, para la generacion de otros saberes. Dichos procesos se organizan y
transmiten a través de los discursos; por tanto, leer y escribir son herramientas indispensables para

el aprendizaje académico pues ayudan a la comprension y transferencia de teorias y conceptos.

Nuestro objetivo al empezar a redactar este texto era analizar el aporte de la asignatura de Fomento
a la lectura en la Universidad Estatal de Sonora (UES) a dos afios de haberse incorporado a la
malla curricular como materia encaminada a fortalecer la formacion integral de los estudiantes y
hemos llegado a la conclusion de que si consideramos los contextos de los dos actores principales
en la educacion: estudiantes y profesores, como lo han hecho te6ricos como Bourdieu y Vygotsky,
nos daremos cuenta de que ademas de la incorporacion de una materia en la malla curricular para
mejorar la situacion lectora de nuestros estudiantes, es necesario también hacer cambios tanto a
niveles estructurales (en la infraestructura, en cuestiones laborales, ambientales, entre otros), como
en el aula: 1) buscar una mejor interaccion entre profesor y alumno, 2) que la planeacion curricular
debe partir de resultados de investigacion y del trabajo académico-colaborativo de los profesores,
3) que la labor docente y el disefio curricular deberan promover la participacion activa de los
estudiantes en el entendido de que no habremos formado lectores si el estudiante no lee por
voluntad propiay 4) que la lectura de textos debe orientarse con propdsitos y estrategias didacticas

especificas que contribuyan al aprendizaje y al desarrollo del pensamiento critico.

Pensamos, finalmente, que los profesores de todas las areas disciplinares, aun en la universidad,
tienen la responsabilidad de desarrollar estrategias de mediacion para que los estudiantes logren
ser lectores por voluntad propia. Una excelente estrategia es siendo ellos mismos apasionados

lectores, en el entendido de que la costumbre de leer no se ensefia, se contagia (Garrido, 2004).
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RESUMEN

Dos carreras distintas de una universidad publica mexicana promueven la docencia de lengua
a nivel secundaria como un posible campo laboral de sus egresados. Es distinta el area de
conocimientos base de cada programa, en uno es didactica y en el otro son Linglistica y Literatura.
En este trabajo analizamos ese contexto con dos objetivos: (1) comparar la percepcion de docentes
y estudiantes sobre la formacion que se ofrece en cada programa; (2) identificar la identidad que
construyen los estudiantes como futuros profesionistas. Partimos de dos conceptos clave. Primero,
del modelo sobre el conocimiento del profesorado, de Shulman (2013), segun el cual los docentes
deben tener tres tipos de conocimientos: del contenido de la materia, conocimiento pedagdgico
de contenido y curricular. Segundo, la nocion de identidad que propone Gee (2000), la cual
implica ser reconocido como cierto tipo de persona al interactuar en un contexto dado.

Metodoldgicamente nos basamos en la etnografia enfocada y las técnicas de recoleccion de datos
fueron: observacion de clases en tres grupos, entrevistas con cada profesora, asi como grupos
focales y cuestionarios aplicados a los alumnos. Como resultado destaca que hay visiones
opuestas sobre cada programa. Los estudiantes de didactica, que se ven a si mismos como futuros
docentes, desaprueban que los egresados de lengua y literatura puedan dar clases, porgue,
aunque seran especialistas en esas disciplinas, no sabran cémo ensefiarlas. En cambio, los
estudiantes de lengua y literatura consideran que en el programa de docencia hay
conocimientos disciplinares pobres, asi que valoran su propia formacion, se ven como
profesionistas con multiples opciones laborales y son conscientes de que requeriran
especializarse si deciden ser profesores. Para concluir, estas visiones sobre la formacién de
profesores de lengua permiten problematizar el nivel de especializacion disciplinar que requiere
el profesorado.

PALABRAS CLAVE
Formacion docente, didactica de la lengua y la literatura, estudiantes universitarios.
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INTRODUCCION

En Meéxico, para ser profesor de secundaria es necesario contar con estudios a nivel superior,
ya sea como egresado de una universidad o de las escuelas normales (formadoras de maestros
de los distintos niveles educativos). En el informe Los docentes en México (INEE, 2015) se reporta
que el 29.2% de quienes ejercen la docencia a nivel secundaria egreso de una escuela normal (ya
sea con especialidad en educacion preescolar, primaria o superior), el 44% concluyo estudios de
licenciatura, el 19.2% tiene estudios de posgrado y el 7.5% sélo concluyo el bachillerato o tiene
estudios truncos a nivel superior. En el caso de los egresados de una universidad, no se especifica
el area de conocimientos en la que debe ser la formacion inicial de los profesores que impartiran
cada asignatura, lo que se refleja en el perfil de los candidatos al concurso de oposicion para el
ingreso a la educacion basica en el ciclo 2015-2016, publicado por la Secretaria de Educacion
Publica (2015).

Como se ve, la formacién es heterogénea y lo que se espera de los docentes son aspectos
generales. Esto puede tener consecuencias como las que se sefialan en los resultados que obtuvo
México en el segundo Estudio Internacional sobre la Ensefianza y el Aprendizaje (TALIS, por sus
siglas en inglés), aplicado en 2013 (Backhoff y Pérez-Moran, 2015). Dicho estudio destaca que
el 43.2% de los profesores mexicanos de secundaria imparte simultdneamente las clases de
lectura, escritura y literatura, lo que representa un grado menor de especializacion con respecto a
los otros paises que formaron parte del estudio. De los que impartian esas asignaturas, el 88.6%
declar6 haber recibido formacion sobre ellas a nivel 4 ISCED, superior o mediante una
asignatura especializada en su formacion como docentes; el 27.7% recibio formacion durante su

servicio y el 3.2% no habia recibido formacion o educacion formal sobre ese aspecto.

Ademas, solo el 64% del total de los profesores de secundaria reportd haber completado algin
programa formal de formacion docente. Aunado a esto, cerca de uno de cada cuatro maestros
asegura no sentirse preparado en algun elemento de su practica docente: el 22.2% en cuanto a
los contenidos de la(s) asignatura(s) que imparte, el 23% con relacion a la didactica de la(s)
asignatura(s) y el 23.6% sobre su préactica en el salon de clases. Finalmente, el 25.7% considera
gue no cumple con los prerrequisitos (como escolaridad, experiencia o antigiiedad) para llevar

a cabo su quehacer profesional, lo que puede ser una barrera para su participacion y desarrollo
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profesional.

Tomando en cuenta este panorama, indagamos como se da la formacion de futuros profesores
de lengua y literatura a nivel de secundaria. Especificamente trabajamos con dos programas
universitarios, impartidos en la misma institucion publica mexicana, que ofrecen la docencia

en distintos niveles educativos, como una opcién laboral para sus egresados.

CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

El primer programa, la licenciatura en Lengua y Literatura de Hispanoamérica (LyLH), tiene
como disciplinas eje la linguistica y la literatura; se ha impartido desde la fundacion de la
facultad, en 1986; estd acreditado por organismos nacionales, y sus egresados pueden
desempefiarse en diversos &mbitos, como escritura creativa, investigacion literaria o docencia, ya
sea de secundaria, preparatoria o universidad. El segundo programa, la licenciatura en Docencia
de laLenguay la Literatura (DLyL), se centra precisamente en la docencia, se ofrece en la facultad
desde 2004, ain no esté acreditado y su campo laboral es basicamente la docencia, en secundaria

o0 bachillerato, aunque los egresados también pueden ejercer otras funciones en el sector educativo.

Por impartirse en la misma facultad, las dos carreras comparten algunos profesores vy
coinciden en que cada una tiene un nimero definido de cursos obligatorios, asi como una cantidad
de créditos optativos que se pueden acreditar con diversas modalidades. La diferencia radica en
los planes de estudio y aqui hablaremos especificamente de las materias obligatorias. En la tabla
1 mostramos una sintesis de la cantidad de cursos obligatorios que tiene cada programa por area
de conocimientos. Ahi podemos ver que tienen la misma cantidad de materias obligatorias, 39,

pero se distribuyen de manera diferente.

Tabla 1
Organizacion de las asignaturas por disciplina en cada programa académico
Contenido disciplinar de Programa académico
la asignatura LyLH DLyL
Literatura 16 9
Lingiistica 8 6
Didéctica 2 18
Otro 13 6
Total 39 39
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La licenciatura en LyLH tiene mas materias sobre literatura (16), lo que posibilita la
especializacion tematica; es decir, se imparten clases como Literatura espafiola de la Edad
Media, Literatura de los siglos de oro y Literatura hispanoamericana colonial, ademas de
cursos sobre creacion, critica y teoria literaria. Asimismo, este programa ofrece una cantidad
importante de asignaturas sobre cuestiones ajenas a los ejes disciplinares en cuestion (13),

como Géneros periodisticos o Estudios culturales fronterizos.

En cuanto a los cursos de docencia, sélo hay dos, los cuales son: Introduccién a la docencia y
Taller de ensefianza de la lengua y la literatura. En cambio, la licenciatura en DLyL privilegia
las clases de didactica (18), lo que les permite analizar los diferentes elementos del proceso
educativo; por ejemplo, se imparten clases como Didactica general, Planeacion didactica,
Evaluacion del aprendizaje y Didactica de la lengua y la literatura. Como las clases de literatura
son menos (9), el abordaje es un tanto mas general, con materias como Literatura general,

Literatura espafiola | y I, Teoria literaria y composicion 1y I1.

Como se ha visto, el énfasis de un programa esta en la literatura y en el otro en didactica, asi
que en ambos programas la linguistica tiene menos relevancia. A pesar de esto, llama la
atencion la forma en la que cada programa organiza el conocimiento de esta disciplina a través
de las asignaturas (tabla 2). Ambas ofrecen una clase introductoria, asignaturas del &rea de
linglistica descriptiva y de linguistica aplicada, pero en la licenciatura en LyLH se segmentan
las ramas de la linguistica y en la licenciatura en DLyL estos contenidos se agrupan en

dos materias de gramatica y se da énfasis a la etimologia con dos asignaturas.

Tabla 2
Asignaturas de Linguistica en cada programa académico

Programa académico

LyLH DLyL
Problemas gramaticales del espafiol Linguistica general
Linguistica Etimologias I (latinas)
Fonética y fonologia Gramatica espafiola |
Morfologia Etimologfas II (griegas)

Morfosintaxis
Sintaxis

Semantica
Analisis del discurso

Gramética espafiola Il
Pragmética linguistica
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El contexto antes descrito da pie a la formulacion de algunos cuestionamientos sobre el
resultado que se obtiene con cada programa, tomando en cuenta que los egresados de las dos
carreras se desempefian como profesores de lengua y literatura. Si bien este trabajo se desprende
de un proyecto més amplio, aqui s6lo nos centraremos en atender dos propoésitos particulares:
primero, comparar la percepcion de docentes y estudiantes sobre la formacidn que se ofrece en
cada programa; en segundo lugar, identificar la identidad que construyen los estudiantes como

futuros profesionistas.

DESARROLLO
Principios tedricos

A continuacion, presentamos los dos ejes tedricos que sirven para sustentar este trabajo.
Primero, el modelo sobre el conocimiento del profesorado que desarroll6 Shulman; en segundo

lugar, la perspectiva que ofrece Gee sobre la identidad.

Conocimiento del profesorado. En la década de 1980 Shulman (2013) se interesé por la
evaluacion del profesorado y analiz6 los contenidos de las pruebas que se aplicaban en Estados
Unidos a los aspirantes a ocupar puestos como docentes de ensefianza obligatoria. Con esto
identifico que los investigadores y los hacedores de politicas educativas se habian esforzado tanto
por simplificar la complejidad de la ensefianza y los mecanismos de evaluacion y certificacion del
profesorado, que dejaron de lado los contenidos de las materias o los tomaban en cuenta sélo como

una variable contextual. Esto dificultaba identificar con claridad qué debia saber un docente.

Para 1986 Shulman presentdé un modelo sobre los dominios del conocimiento del profesorado,
con el que buscaba establecer un marco de referencia que le permitiera relacionar, con fines
practicos y de investigacion, los dominios y categorias del conocimiento de contenido y del
conocimiento pedagogico. Como ocurre con todos los modelos que explican algun fenomeno
concreto, éste fue evolucionando, tanto con propuestas del propio Shulman como de compafieros
de su cuerpo de investigacion u otros investigadores. Dado que existen diversas versiones,
seleccionamos una propuesta integradora que hizo Carlsen (1999), donde considera las siguientes

dimensiones:

e Conocimiento pedagogico general: es el conocimiento de los aprendices y el como
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aprenden, la forma en la que se debe administrar una clase, el conocimiento sobre el
curriculo general y el disefio instruccional.

Conocimiento de la asignatura: se relaciona con el conocimiento de la naturaleza misma de
la disciplina, la forma en la que organizan sus conceptos y principios, y los criterios

particulares que permiten determinar que conocimientos cuentan como validos y verdaderos.

Conocimiento pedagdgico de contenido: es el conocimiento del curriculo especifico de
la materia, los propositos de la ensefianza, las estrategias instruccionales especificas para
cada topico y la identificacion de las preconcepciones que cominmente tienen los alumnos,
para poder atenderlas.

Conocimientos sobre el contexto: tanto el especifico de la clase y de los estudiantes, como

el més general, de la escuela, la comunidad, el estado y la nacién.

Identidad. Gee (2011) sefiala que las tareas de construccion del lenguaje permiten que las

personas construyan y reconstruyan continuamente su mundo. Esto se logra “en conjunto

con acciones, interacciones, sistemas simbolicos no linguisticos, objetos, herramientas,

tecnologias y maneras distintivas de pensar, valorar, sentir y creer”. Una de estas tareas son

las identidades, que el mismo autor explica de la siguiente forma:

Cuando cualquier ser humano actla e interactlia en un contexto dado, otros reconocen
que esa persona esta actuando e interactuando como cierto “tipo de persona”, o incluso

como muchos diferentes “tipos” a la vez [...].

Ser reconocido como cierto “tipo de persona”, en un contexto dado, es lo que yo quiero
decir aqui con “identidad”. En este sentido del término, todas las personas tienen
maltiples identidades conectadas no con sus “estados internos”, sino con sus

actuaciones en sociedad. (Gee, 2000).

Para que podamos hablar de identidad, es indispensable el reconocimiento de los demas, pues

como sefiala Taylor (2006), una persona solo puede ser alguien cuando entra en una red de

interlocucion, es decir, cuando esta en relacién con ciertos interlocutores que le permiten

comprender como autodefinirse y lograr esa autodefinicion.
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Es importante tomar en cuenta la identidad porque se requiere, de manera fundamental, para
aprender. Moje y Luke (2009) afirman que para desarrollar la literacidad disciplinar, o
cualquier otro tipo de aprendizaje, es necesario que se dé un cambio de identidad, ya sea como

resultado del proceso de aprendizaje o0 como requisito para que éste tenga lugar.

En el &mbito escolar la identidad puede ser de dos tipos particulares: la académica y la
disciplinar. La identidad académica “comprende la manera en la que los jovenes se ven a si mismos
como estudiantes, sus aspiraciones, sus actitudes hacia la educacion y las practicas que adoptan
con relacion a la escuela” (Mehan, Khalil y Morales, 2010, p.41), lo cual estd moldeado por la
interaccion de los estudiantes con sus familias, maestros y entornos. Esto es un reto para todo
sistema educativo, pues lo normal es que los estudiantes no lleguen dispuestos a aprender, sino
con preconcepciones que afecten su proceso de aprendizaje. En segundo lugar, Moje explica

qué es la identidad disciplinar, al tiempo que la distingue de la identidad académica:

Las identidades disciplinares, para mi, se refieren a los discursos y practicas en las que
se involucrarian un historiador, un quimico o un matematico al producir, representar y
criticar el conocimiento en su trabajo diario. Dichas identidades y practicas tienden a
traslaparse con las practicas e identidades académicas, en gran parte debido a que el
conocimiento y la practica disciplinar suelen aprenderse en ambientes académicos
formales. Sin embargo, un aspecto especifico del conocimiento, la practica y la
identidad disciplinares no es capturado por el conocimiento, la practica e identidad

académicos (2010).

Como puede notarse, hay semejanzas importantes entre la identidad académica y la
disciplinar, especialmente por el contexto en el que se aprenden y se usan, pero sin duda son
diferentes. La primeraes general y la segunda es mas especializada, pues se relaciona con dominios
disciplinares especificos. Es relevante hacer mencion de otro tipo de identidad, la profesional. De

acuerdo con Galaz, este tipo de identidad:

Alude a una definicion en referencia a un campo o area especifica de desempefio. [...]
Puede ser entendida ademas como la sintesis de un proceso de identificacion o

construccion de la identidad en virtud de modelos de referencia, y otro de identizacion
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0 consideracion de elementos de diferenciacion de naturaleza biografica o personal.
(2011)

Metodologia

El método que seguimos para hacer este trabajo fue la etnografia enfocada. Las técnicas de
recoleccion de datos fueron: observacién de clases en tres asignaturas, entrevistas con las
profesoras de cada grupo, asi como grupos focales y cuestionarios aplicados a los alumnos inscritos
en cada materia. Los participantes fueron los estudiantes y profesoras de las tres clases
seleccionadas del &rea de Linglistica, que se impartian en dos programas de licenciatura distintos,
ofrecidos en una universidad publica mexicana, cuyos egresados se dedican a ser profesores de

lengua y literatura. El lapso que dur6 el trabajo de campo fue de un semestre.

Resultados

La organizacion de los resultados corresponde teméaticamente con los objetivos de este trabajo.
Primero tocamos lo relacionado con la percepcion que tienen estudiantes y maestros sobre la
formacion que se recibe en cada programa académico; después, abordamos lo referente a la

identidad académica y disciplinar que se construye en cada licenciatura.

Percepcion de alumnos y maestros sobre cada programa. Los estudiantes de DLyL sefialan
estar satisfechos con el programa de su carrera; no obstante, en el grupo de discusion son criticos

al sefalar lo siguiente:

Yo en particular preferiria mas materias referentes a lo que es lengua y literatura, porque
estoy consciente de que estd bien [...] todo lo referente a como vamos a ensefiar nosotros
en clase, pero también creo conveniente que nos ensefien mas de lo que es lengua
y literatura, que esté balanceado. [...] Como que no puedes alcanzar a cubrir todo,
a diferencia de los que estudian lengua y literatura, sin docencia, ellos van muchisimo

mas preparados.

A pesar de que ven la necesidad de tener més clases de las disciplinas que habran de ensefiar,
sostienen que es importante su formacion como docentes, algo que no tienen los estudiantes de

la otra carrera:
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No va a tener el perfil docente. Es como un ingeniero que da matematicas, tendra
el conocimiento y a lo mejor hasta sepa mas aplicar una férmula que un alumno de
[la licenciatura en docencia de las] matemaéticas, pero no va a tener el perfil o la
facilidad para poder transmitir el conocimiento [...] a lo mejor y se va a frustrar. El

sabe, pero resulta que su explicacion no es entendible para un muchacho de 13 afios.

Los estudiantes de LyLH consideran que son suficientes las materias que tiene su plan de
estudios sobre cada area de conocimientos, aunque perciben que su programa si estd mas
orientado hacia la literatura. Ellos suponen que se debe a la falta de profesores especializados

en el area de linguistica:

Hace falta abrir un poquito el campo de estudio de la linguistica. [...] Desde mi perspectiva
yo siento que ese es el problema, que como no hay muchos maestros que puedan dar
esas materias, pues el plan de estudios se enfoca mas en la literatura, y es por eso que

muchos alumnos se concentran mas en el lado literario que en el lingtistico.

Con respecto a los estudiantes de DLyL tienen opiniones poco favorables, con base en lo que

han visto:

Los ves alla afuera haciendo como que obras de teatro, de titeres, a nivel muy superficial

[...] leen resimenes y cosas asi. [...]

Yo asisti una vez a una tertulia sobre Horacio Quiroga [...] no me agradd que nada mas
vieran la superficie, pero no se adentraran mas al cuento [...] Siento que la carrera de
docencia esta de mas, porque siento que nada mas va a servir para que seas maestro y ya,

no te da asi como la posibilidad a ver otros panoramas.

Los estudiantes de LyLH consideran que la docencia es una opcion para ellos, pero lo ven como

un campo de especialidad para el que requeriran mas formacion.

Puedes complementar la literatura, o sea, ya terminando tu carrera. Puedes
complementarla con alguna especie de especializacion o algo asi, en docencia, 0 sea,

solamente para reforzarte, pero como que docenciay literatura mezclados, jno! Como que
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la literatura debe de ensefiarse de diferente manera, porque toma su tiempo, porque son

muchas cosas, y la docencia, pues también.

El coordinador de la carrera en LyLH corrobora que la disciplina eje de un programa es
docencia y que del otro es el area humanistico-linguistica. Como consecuencia de esto,
opina, que el egresado de DLyL podré desempefiarse como profesor de lengua y literatura s6lo
en secundaria o bachillerato, mientras que el egresado de LyLH podrd ensefiar también en
niveles superiores y podrd impartir asignaturas mas especializadas. Una de las profesoras
entrevistadas considera que, a pesar de que se dediquen a la docencia en educacion basica, 0 mas
bien, porque se dedicaran a esta profesion, es necesario que tengan una formacién mas solida en

lengua y en literatura:

Se debe dar més sobre, por ejemplo, teoria literaria. ;Como puedes seleccionar un texto
para dar a leer a los muchachos si primero no lo conectas con el universo literario en el
que se produjo esa obra? [...] No pueden tomar esa decision porque no tienen ese bagaje
informacional. [...] [El egresado de una carrera en docencia de la lengua y la literatura]
debe dominar la teoria linglistica, del derecho al revés. El problema en México es que
los profesores de lengua no tienen ese nivel de dominio. Eso es un problema gravisimo,

0 sea, la gran tragedia de la ensefianza del espafiol en México.

Identidad de los estudiantes como futuros profesionistas. La percepcion sobre la formacién
que reciben es distinta, pero también la manera en la que los estudiantes de cada carrera se ven a
si mismos. En el cuestionario que respondieron los alumnos, la totalidad de los estudiantes de
DLyL aseguran que entraron a esa carrera porque quieren ser docentes, ya sea porque sienten
vocacion, porque consideran que han tenido malos maestros y quieren hacerlo mejor, o porque
han tenido buenos ejemplos y quieren emularlos. Asimismo, al egresar todos quieren dedicarse
a la docencia, especialmente en secundaria o bachillerato. En cambio, s6lo uno de los
estudiantes de LyLH sefial6 que entrd a la carrera porque quiere ser docente de lengua y literatura,
y al responder a qué se quieren dedicar al egresar, cuatro dijeron que a la docencia; nueve dieron
varias opciones, entre ellas la docencia, y 14 no sefialaron esta profesion. Quienes quieren
ser profesores estan interesados en secundaria, bachillerato o universidad, e incluso hay

quienes manifiestan interés por estudiar un posgrado.
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Es comdn que en las clases de DLyL los profesores insistan en que los alumnos seran
docentes, asi que hacen ejercicios para que practiquen ese rol, por ejemplo, que expliquen algun
tema a sus comparieros como si ellos fueran los maestros. Una de las profesoras entrevistadas
sefial6: “Estos muchachos ya estan con la idea de que ellos van a ser maestros y que deben

dominar el grupo, el escenario, presentar actividades, ejercicios, todo ese tipo de cosas”.

Esta misma profesora suele decirles a sus estudiantes que serén profesores y que por eso tienen
que tener amplios conocimientos: “Ustedes van a ensefiar a alumnos de secundaria o
preparatoria, cualquier nivel, pero ustedes necesitan tener mucho mayor conocimiento de

aquello que van a explicar, necesitan saber por qué una cosa es asi y no asa”.

En cambio, los estudiantes de LyLH presentan cierto conflicto con respecto a su futuro
laboral. Sefialan que es frecuente que les pregunten a qué se quieren dedicar, que la gente
suele encasillarlos en el &rea de la escritura creativa, pero saben que tienen otras posibilidades
laborales: “Tienes la gran ventaja de que tu carrera te esta ofreciendo dos carreras, que te
puedes enfocar en muchos, o sea, puedes encajar en muchos lugares, ya sea en el educativo,

médico, psicologico, social, muchos”.

A pesar de esta apertura, de nueva cuenta sale a relucir cuél es el campo formativo dominante.
Tienen mas claridad sobre su posible quehacer como literatos o como profesionistas del

area humanistica, que las posibilidades que ofrece la especializacion en el area de lengua:

A veces si entra la duda de en donde llevarias a cabo la lingiistica. Ya sea en docencia
o0 algo asi, pues no sé. Como que por el momento me encamino mas al periodismo
y la investigacion literaria. La linguistica si me gustaria como que pensar en alguna

posibilidad de llevar a cabo la linguistica en un campo laboral.

CONCLUSION

A partir de las asignaturas que cursan y la percepcién que se tiene sobre cada programa,
podemos concluir que los estudiantes de DLyL se centran en la adquisicion de conocimientos
pedagdgicos generales, mientras que los estudiantes de LyLH se centran en los conocimientos

disciplinares. Cada programa ofrece una asignatura que promueve el conocimiento pedagdgico
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de contenido, pero no es un eje particularmente relevante de ninguno de los programas.
Ademas, ambos programas de licenciatura dan menos énfasis a la formacion en linguistica, a

pesar de que los egresados seran profesores de literatura y de lengua.

Esto permite que nos hagamos dos cuestionamientos relevantes: primero, ¢(qué debe saber
sobre lengua, sobre literatura y sobre docencia un futuro profesor de lengua y literatura?; en
segundo lugar, ;cuando y coémo habria que desarrollar el conocimiento pedagdgico de
contenido? Comprender estas cuestiones y trabajar en ese sentido posibilitara repensar la
formacion de futuros profesores, para asi lograr que se sientan seguros y tengan los
conocimientos necesarios sobre las materias que ensefiardn, sobre didactica en general, la

didactica de la disciplina y, sobre todo, sobre su practica en el sal6n de clases.

Con relacion a la identidad, en DLyL se fomenta fuertemente una identidad profesional, los
estudiantes se ven a si mismos como futuros docentes, aunque no se perciben como
especialistas del area de lengua y literatura. Sus profesores tienen esa misma percepcion de ellos,
los ven como cierto tipo de profesionistas, anclados en un &mbito muy concreto, y lo fomentan
ain mas en clase. Los estudiantes de LyLH tienen una identidad disciplinar mas fuerte,
pues consideran que tienen habilidades y conocimientos mas solidos, pero no saben cémo
aplicaran estos conocimientos en el mundo laboral. Los maestros no fomentan en clase la
construccion de una identidad en particular, asi que, en definitiva, ain no estan en camino a la
consolidacion de una identidad profesional. Si la identidad es fundamental para aprender,
¢en qué momento desarrollaran estos estudiantes el cambio de identidad?, ;sera hasta que llegue

el momento en que se especialicen, si es que lo hacen?

Los dos casos aqui expuestos nos permitieron problematizar la situacion, plantear mas
interrogantes y abrir la posibilidad a nuevas lineas de investigacion. El reto es continuar este
tipo de investigaciones, para establecer propuestas que contribuyan a mejorar la formacion de

los futuros profesores de lengua v literatura.
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RESUMEN

En esta ponencia se analizan algunos rasgos que, a juicio del autor, deberian tenerse en cuenta al
ensefar a escribir tesis doctorales en el siglo XXI. Se parte de la revolucién tecnolégica de las
ultimas décadas (especialmente Internet), que ha potenciado extraordinariamente la investigacion
académica. Una vez examinados los riesgos y las oportunidades que ofrece hoy la tecnologia para
la escritura de tesis doctorales, se dedica la segunda parte de la ponencia a la forma discursiva de
una tesis doctoral. El autor reivindica una escritura académica mas ensayistica, que se caracterice
por la brevedad, la claridad, la precision y la belleza. Una escritura que, potenciando el
pensamiento a través de la forma literaria, despierte la atencion del lector y lo persuada.

PALABRAS CLAVE

Ensefianza, escritura, tesis doctoral.

INTRODUCCION

¢Por qué el género académico mas prestigioso, la tesis doctoral, es al mismo tiempo el mas temido
por las editoriales? Todavia recuerdo la mirada afligida que me dirigio hace unos afios la encargada
de una casa editorial, cuando deposité alli un ejemplar de mi tesis para su posible publicacion. ;A
qué se debia ese recelo y esa pena infinita hacia una persona en principio feliz, que acababa de
culminar su doctorado? ¢Era, acaso, por el tamafio impublicable de la tesis?, ;0 por la jerga
abstrusa, las citas innecesarias y la sintaxis laberintica que se atribuyen, por definicidn, a las tesis
doctorales? Son preguntas que resuenan cada vez que un doctor se dispone a publicar su tesis
doctoral; preguntas que patentizan el abismo que tantas veces separa la Academia del mundo
exterior; preguntas, en fin, que reclaman respuestas y soluciones validas para las nuevas

generaciones de doctores.
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En esta ponencia se trazardn algunos rasgos que, a nuestro juicio, deberian incorporar las tesis
doctorales producidas en el siglo XXI: el siglo de Internet, de la omnipresencia tecnologica, la
comunicacion, el cosmopolitismo y la velocidad. ¢ Qué realidades deberian tener hoy en cuenta los
profesores de metodologia de la investigacion y produccion de textos cientificos, asi como los
tutores de tesis, a la hora de ensefiar a escribir tesis doctorales? Para delimitar la exposicion,
abordaremos, en primer lugar, la revolucion tecnoldgica actual, asi como las implicaciones que
tiene para la escritura de tesis doctorales. En segundo lugar, reivindicaremos la importancia de la
forma literaria y la creatividad en la escritura de cualquier tesis doctoral del ambito de las

humanidades.
DESARROLLO
La revolucion tecnoldgica y la escritura de tesis doctorales

Durante miles de afos, el ser humano habia vivido casi siempre en el mismo lugar, realizando el
mismo tipo de trabajo y relacionandose con las mismas personas. No fue hasta el siglo XIX cuando,
con la invencion del motor a vapor y la consiguiente revolucion industrial, el mundo comenzoé a
transformarse a velocidades de vértigo. Las personas abandonaron la lentitud del caballo y
comenzaron a viajar en ferrocarril y automovil, recorriendo a gran velocidad miles y miles de
kilometros. La tecnologia, fruto en diferido de la revolucién cientifica, permitié la comunicacion
instantanea entre paises y continentes, a través del codigo Morse, el teléfono y la radio. La
maquina, con un poder que parecia omnimodo, fue el centro del mundo moderno, permitiendo un

crecimiento exponencial de la poblacion.

El novelista norteamericano Henry Adams narra en tercera persona la epifania que él experimento

al observar la maquina dinamo, en la Exposicion Universal de 1900 en Paris:

La dinamo se convirtié en simbolo del infinito. [...] Comenzo6 a sentir las dinamos de doce
metros de altura como una fuerza moral, algo muy similar a lo que los primeros cristianos
sentian ante la Cruz. El planeta mismo, con su anticuada y lenta rotacion, anual o diaria,
parecia menos imponente que esa rueda enorme que giraba a una velocidad vertiginosa, al
alcance de la mano, [...] Entre los miles de simbolos de la energia perfecta, la dinamo, pese

a ser menos humana, era la mas expresiva. (Blom, 2010, p. 27).
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Con todo, ningun texto revela la exaltacion moderna de la maquina y de las virtudes que esta
conllevaria como el “Manifiesto futurista”, publicado en 1909 por el poeta italiano Marinetti.

Leamos algunas frases del manifiesto:

Nosotros queremos exaltar el movimiento agresivo, el insomnio febril, el paso veloz, el
salto mortal, la bofetada y el pufietazo. [...] Afirmamos que la magnificencia del mundo
se enriquece con una belleza nueva: la belleza de la velocidad. Un automdvil de carreras
[...] es mas hermoso que la Victoria de Samotracia. [...] El Tiempo y el Espacio murieron
Ayer. Nosotros ya vivimos en lo absoluto, pues hemos creado ya la eterna velocidad

omnipresente. (Rodenas, 2007, pp. 89-90).

Si citamos estos testimonios de principios del siglo XX es para destacar su paralelismo con la gran
revolucion tecnologica del siglo XXI: Internet. La World Wide Web ha convertido en realidad la
utopia futurista de superar los limites, a través de la maquina, del tiempo y el espacio. Plataformas
como YouTube, Wikipedia o Facebook o buscadores como Google permiten acceder a contenidos
multimedia de todo el mundo, sin apenas cortapisas espaciales ni temporales, pues casi todo puede
obtenerse inmediata y simultaneamente. Por su parte, los smartphones, auténticos ordenadores en
miniatura, son para millones de personas casi una extension mas de su cuerpo. Las nuevas
maravillas tecnoldgicas (pantallas tactiles, GPS, camaras de alta resolucidn, etc.) ejercen hoy una
fascinacion igual o superior a la que experimentaba Henry Adams ante el dinamo o Marinetti ante
el automavil de carreras. Sélo hay que ver a los enfervorizados fans de Apple, que hacen colas
interminables para adquirir, como si de una reliquia se tratara, cada nuevo gadget que comercializa

la compafiia.

La revolucion tecnoldgica de las Gltimas décadas, y especialmente Internet, han cambiado
radicalmente la forma de ver el mundo, de pensar, de trabajar, de jugar, de relacionarse; y también,
en el caso que nos ocupa, de escribir tesis doctorales. Solo hay que leer el libro de Umberto Eco
Como se hace una tesis (1977), para experimentar las transformaciones recientes. Afectan al medio
de escritura de la tesis doctoral (donde la computadora, que permite reescribir una y otra vez los
textos, ha reemplazado a la maquina de escribir). Afectan, también, a los mecanismos de busqueda
bibliografica (ahora informatizados, rapidisimos y en linea); a las fuentes primarias (a las que,

muchas veces, podemos acceder ahora desde nuestra casa); a las desaparecidas fichas y ficheros
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en fisico que antes utilizaban los doctorandos para archivar los textos importantes; a la
maquetacion y publicacion final de la tesis (que ahora puede realizar cada uno, por un coste mucho

menor), etc.

Lo primero que deberia ensefiarse a un doctorando, en relacién con el aprovechamiento de la
tecnologia, es a dominar el software Microsoft Word. Se trata de uno de los programas
informaticos méas utilizados del mundo y, paraddjicamente, uno de los méas desconocidos. El
usuario medio suele conocer y emplear un 10% de las posibilidades que ofrece este potentisimo
procesador de textos. ¢ Cuantos doctorandos utilizan los estilos del Word, la tabla de contenido, las
herramientas de citas y bibliografia o la posibilidad de realizar un indice final de nombres citados?
¢Cuéntos dominan las opciones de encabezado y pie de pagina, de cuadro de texto o de salto de
pagina? Si vamos a pasar muchas horas diarias trabajando con el Microsoft Word, es preciso, ante

todo, dominar esa herramienta de trabajo.

Otro recurso informéatico que deberia manejar con pericia cualquier doctorando es el universo
Google. ¢Sabe el doctorando cémo realizar busquedas avanzadas en Google, utilizando todas las
herramientas disponibles en la busqueda de documentos de texto, imagenes y videos? Y, mas alla
del popular buscador, ¢conoce el doctorando las demas aplicaciones del universo Google? “Google
Books”, por ejemplo, que permite buscar y consultar en muchos casos decenas de millones de
libros. O “Google Scholar”, que limita las busquedas a la literatura cientifico-académica y
reconoce las citas a los trabajos que hemos publicado en version electronica. O “Google Ngram
Viewer”, que permite buscar la frecuencia con la que aparece una palabra en fuentes impresas

publicadas entre 1800 y 2012. O “Google Maps”, “Google Earth”, etc.

Conviene ensefiar al doctorando todas las posibilidades que ofrece la informatica relacionadas con
la busqueda bibliografica: tanto en las propias bibliotecas publicas como desde casa. En concreto,
muchas bibliotecas nacionales (como la Bibliothéque Nationale de France o la Biblioteca Nacional
de Espafia) ofrecen millones de documentos accesibles desde la red publica. Muchas de las grandes
revistas y diarios historicos espafioles o franceses, por ejemplo, pueden consultarse online y
gratuitamente. Con la ventaja de que los buscadores informaticos permiten realizar en un instante

busquedas que antes demandaban semanas de trabajo. El perfil humano del “raton de biblioteca”,
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esto es, la persona que pasaba dias enteros en las bibliotecas rebuscando entre archivos y libros

polvorientos, ha pasado casi a la historia.

La informatica ha alterado, también, los habitos de la publicacién cientifica. Las bibliotecas
universitarias, a menudo, no buscan tanto recibir en fisico los carisimos ejemplares de revistas,
cuanto suscribirse a librerias digitales y repositorios (como JSTOR) que permiten el acceso a miles
de revistas a través de Internet. La mayoria de las blsquedas académicas se realizan hoy a traves
de la Red y, quien no tiene presencia en Internet, no existe apenas para el mundo. De ahi la
importancia de los perfiles profesorales en los portales web universitarios, las paginas personales
de los profesores o las paginas (como www.academia.edu o www.dialnet.es) en las que se muestra
la produccion cientifica de un investigador. En este sentido, es fundamental animar a los

doctorandos a que den a conocer su labor cientifica en paginas como estas.

Todos estos avances tecnoldgicos, que han realizado un aporte destacadisimo a la produccion
investigadora (sobre todo la cuantitativa), asi como a su posterior difusion, también plantean
desafios al investigador del siglo XXI (especialmente al doctorando). En este sentido, vale la pena

recordar los versos que compuso T. S. Eliot (1989, p. 168) en 1934:

Los ciclos sin fin de la idea y la accion, | Inversion sin fin, experimento sin fin, | Traen
conocimiento del movimiento, pero no de la quietud; | Conocimiento de la palabra, pero no
del silencio; | Conocimiento de las palabras, e ignorancia de la Palabra. [...] ;Dénde esté la
vida que perdimos viviendo? | ;Donde estd la sabiduria que hemos perdido en el

conocimiento? | ;Doénde esté el conocimiento que hemos perdido en la informacion?

El océano de informacion que hoy se esconde en el smartphone o la computadora, si no le ponemos
coto, puede anegar nuestro conocimiento e imposibilitar la sabiduria. En nuestra sociedad liquida,
efimera y epidérmica, hay que inculcar en el doctorando la pasion por el conocimiento sélido,
destilado a través de la lectura atenta y la reflexion silenciosa, que son los pilares de la sabiduria.
Asi pues, hay que ensefiar al doctorando las potencialidades de las nuevas tecnologias y de Internet,

pero tambien sus limitaciones.
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La reivindicacion de la forma discursiva de la tesis

Abordemos ahora la cuestion de la forma literaria, la escritura propiamente dicha de una tesis
doctoral que se inscriba en el &mbito de las humanidades. Ya se ha mencionado el panico que
experimentan muchos editores ante el género académico de la tesis doctoral. Los motivos pueden
ser muy variados, pero todos convergen en la falta de atraccion que se supone suele despertar entre

los lectores una tesis doctoral.

Uno de los obstaculos para la publicacion de una tesis es su tamafio: ¢ cuantos lectores se aventuran
hoy a comprar libros académicos de 400, 500 o incluso 600 péaginas? Otro problema es la tematica
anodina de muchas tesis: asi, por ejemplo, el analisis de un campanario de una parroquia medieval
desconocida; o el de una novela concreta de un autor de segunda fila. Aunque el peligro no solo
reside en la irrelevancia de algunos temas, sino también en el enfoque descabellado con el que se
abordan otros: caso, por ejemplo, de quien emprende una lectura transexual del Génesis 0 un
estudio de Santa Teresa de Jesis como representante de la catalanidad. A menudo, bajo una patina
de teoria postmoderna, esconden los doctorandos carencias basicas en el conocimiento histérico,

filosofico o filoldgico de épocas y textos pasados.

En un sentido parecido, en muchas tesis doctorales sobran citaciones de fuentes secundarias y falta
una relacion mas intensa con las fuentes primarias. Es por esa profusion de citas (muchas veces
insignificantes, erréneas o descontextualizadas) por lo que el filésofo Julian Marias afirmé hace
afios: “La mayoria de las tesis estan cargadas de un peso muerto sin valor, que aparte de hacerlas
ilegibles las hunde en la insignificancia intelectual” (Nubiola, 2010, p. 162). Ese culto
hipertrofiado a la auctoritas, esa pesadez en la expresion, asesinan la frescura del pensamiento
vivo y de la comunicacién eficaz. Y es que, todavia hoy, muchos relacionan equivocadamente la
calidad del pensamiento con una forma de escritura impostada y tediosa. Como si la rigidez formal
fuera aparejada al talento; como si Rabelais, Cervantes, Jonathan Swift o Chesterton no hubieran

transformado el pensamiento de su época a través de la parodia, el humor y la séatira.

Conviene reivindicar hoy una escritura académica de corte ensayistico, que una solvencia
cientifica y calidad literaria; una escritura que utilice los recursos literarios para la argumentacion

(que es el corazdn de la retorica), para la persuasion racional, para la comunicacion académica
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exitosa; una escritura atractiva, con garra, que nazca del entusiasmo y que emplee la fuerza literaria

para vigorizar el pensamiento.

Y es que, al cabo, no se puede divorciar la palabra del pensamiento. Porque nuestra inteligencia es
linglistica: es decir, germina y se expresa a travées del lenguaje. Como ha escrito Ferran Toutain,
la escritura es “un método de pensamiento; tal vez no el Unico, pero si mas articulado, el mas
preciso, el mas ambicioso” (Pastor, 2008, p. 65). Asi, por ejemplo, la metafora, la reina de las
figuras del discurso, no puede ni debe servir solo como ornato, sino, ante todo, como el vehiculo
mas poderoso del pensamiento. De ahi que Louis Althusser afirmara que “en filosofia no se piensa
mas que con metaforas” (Steiner, 2011, p. 11). Y no es casualidad que muchos de los filésofos
maés fértiles e influyentes, como Platdn, san Agustin, Pascal, Kierkegaard, Nietzsche o Sartre,

hayan sido consumados escritores.

Ahora bien, podria objetarse a lo que se ha dicho aqui que la ciencia es objetiva, y que debe
someterse a los hechos, a las realidades empiricas y los anélisis frios: no a la subjetividad y la
labilidad del lenguaje. Aqui, de nuevo, la evidencia muestra que, mas alla del reino de las
matematicas y la légica pura (que utilizan un lenguaje artificial y univoco), todas las ciencias
sociales y las disciplinas humanisticas se piensan y se expresan a través del lenguaje natural (esto
es, cualquiera de los idiomas hablados por los seres humanos). Un lenguaje sujeto necesariamente
a la polisemia, la anfibologia y la interpretacion. De ahi la inconmensurabilidad, la apertura
semantica del lenguaje humano, que convierte las ciencias del espiritu en un dialogo perpetuo,

arraigadas en la tradicion y, al mismo tiempo, apuntando al infinito.

La reflexidn precedente se patentiza, por ejemplo, en la evolucion de la ciencia historica. Lejos
quedan hoy las pretensiones objetivistas del historiador aleman Leopold von Ranke, quien
consideraba en el siglo XIX que la finalidad del historiador se limitaba a exponer las cosas tal y
como sucedieron. Desde el altimo tercio del siglo XX la historiografia experimentd en expresion
de Lawrence Stone (1979) un “renacer de lo narrativo”, que corrid parejo al giro lingiiistico
postmoderno en las humanidades. Como explica Fernando Sanchez-Marcos (2012, p. 126): “El
giro linguistico centra la atencion en la mediacion que el uso del lenguaje introduce en el
conocimiento historico y el modo en que condiciona de forma inconsciente al historiador. Este

giro subraya a la vez la afinidad que la historia tiene con la creacion literaria”.
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El filésofo postmoderno de la historia Hayden White ha criticado la aversion tradicional de los
historiadores “a considerar las narraciones historicas como lo que mas manifiestamente son:
ficciones linguisticas [verbal fictions], cuyo contenido resulta tanto de la invencion como del
hallazgo y cuyas formas presentan mas puntos en comun con sus equivalentes en la literatura que
con los que pueden tener en las ciencias” (Sanchez-Marcos, 2012, p. 127). Las fuentes historicas
a las que recurre el historiador nunca son del todo objetivas, pues estan mediatizadas por la
ambiguedad de las palabras y la subjetividad humana. Y, aunque asi lo fueran en algunos casos, el
historiador debe después interpretar sus fuentes, concatenar los hechos en una trama organizada y
dotada de sentido (igual, en ello, que un novelista realista). En el juicio del historiador no sélo
influyen sus categorias ideoldgicas, sino que también “las formas lingiiisticas, los registros
literarios y las figuras retdricas condicionan la comprension del pasado” (Sanchez-Marcos, 2012,

p. 128).

Hemos sobrevolado ya la imbricacion entre lenguaje y pensamiento, asi como entre el discurso
académico y el discurso literario. De todo lo dicho se deduce, claro, que la ensefianza de la escritura
en general, y de la redaccidon académica en particular, es fundamental para todo doctorando. Segun
Patrick Dunleavy (2003, p. 4), profesor de Ciencias Politicas en The London School of Economics
and Political Sciencies, “en la mayoria de las ciencias sociales y en todas las disciplinas
humanisticas el conocimiento de las habilidades de escritura determina alrededor del 40 o el 50
por ciento del éxito del estudiante en la consecucion de su doctorado”. Y es que el dominio del
proceso de escritura contribuye a desarrollar las propias ideas, tanto en extension como en

profundidad, y a comunicarlas de modo diafano y persuasivo.

Entre los consejos practicos que cabe dar a un doctorando para la escritura de su tesis doctoral
destacaria, en primer lugar, la brevedad. Hoy en dia, en muchas universidades norteamericanas y
en el Espacio Europeo de Educacion Superior se recomienda o se exige, segun los casos que la
tesis doctoral no rebase las 300 paginas. Muchas veces, 200 paginas son suficientes para realizar
una excelente tesis doctoral. Aqui, sigue vigente el adagio latino: non multa, sed multum. O,
traducido en roman paladino: lo bueno, si es breve, dos veces bueno. La reduccién en el tamafio
de las tesis doctorales (antes eran habituales tesis de 500 6 600 paginas) no resta ningun mérito al
trabajo del doctorando: al contrario; decir mas en menos paginas exige un exigente trabajo de

condensacion, de sintesis, de destilacion de las ideas, que resulta al mismo tiempo provechoso y
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dificil. Esa brevedad es recomendable, ademas, por una razén practica: porque facilita

enormemente la publicacion de la tesis doctoral en una editorial prestigiosa.

En segundo lugar, la claridad. Una virtud que atafie tanto a la macroestructura o a la estructura
semantica del texto (que el tema de la tesis sea pertinente y cristalino) como a la superestructura
(la arquitectura formal de la tesis: la division armoniosa en partes, capitulos, epigrafes, etc.) como
finalmente, por seguir con la terminologia de Van Dijk (1983), a la microestructura (la progresion
tematica, la ligazon entre las ideas, etc.). Algunas maneras de fomentar la claridad en el discurso
son, por ejemplo, la preferencia por el estilo activo y las construcciones sintacticas sencillas, la
supresion de redundancias y de cualquier elemento que oscurezca de modo innecesario la

expresion.

En tercer lugar, la precision. Lo cual implica, entre otras cosas, la preferencia por un lenguaje
denotativo (mas que connotativo); la supresion de redundancias, de ristras innecesarias de
adjetivos o del abuso de palabras abstrusas. En este sentido, vale aqui el consejo de Truman
Capote: “Centra tus esfuerzos en la simplicidad. Generalmente, la mejor palabra es la normal y
cotidiana. Lo que cuenta es como la dispones” (Aparicio, 2011, p. 22). Es verdad que en el discurso
académico es necesario recurrir a un “tecnolecto”, una jerga particular, que precisa los términos y
ahorra circunloquios. Pero ello no justifica el abuso del tecnolecto, a veces incluso para enmascarar
una falta de creatividad y cuajo intelectual. Hay que recalcar, aunque parezca una paradoja, que,
igual que lo mas dificil es decir mucho en poco espacio, lo mas dificil, también, es expresar

realidades complejas con un lenguaje sencillo y preciso.

En cuarto y altimo lugar, conviene reivindicar, también para la escritura académica, la belleza. La
misma etimologia de la palabra “sabiduria” no la emparenta con la frialdad, sino con la sapida
scientia, la ciencia sabrosa o gustosa. La admiracion ante el universo, la conmocion y el entusiasmo
ante la belleza, la pasion por la verdad, son los motores del conocimiento cientifico. Y deben
empapar el lenguaje, pues la belleza es argumentativa, esto es, interpela, arrastra, persuade. Estar
atentos al tono del lenguaje, despertar el conocimiento con el vuelo de la metafora, luchar contra
el cliche y el automatismo, deleitar con la expresion lingdistica, son caminos para lograr un

discurso mas creativo, poderoso Y eficaz.
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CONCLUSION

La ensefianza de la escritura de tesis doctorales, tal como se ha visto, deberia tener en cuenta en el
siglo XXI, entre otras, dos realidades. La primera, y acaso la méas evidente, es la revolucion
tecnoldgica e informatica de las ultimas décadas, asi como los beneficios que ofrece para la
escritura de tesis. Entre ellos, una facilidad pasmosa para la busqueda bibliogréfica; el
almacenamiento de cantidades ingentes de informacién; la comunicacion cientifica (ahora mas

rapida, libre y global); y, por supuesto, para el proceso de escritura y reescritura de la tesis doctoral.

La segunda realidad es el maridaje entre palabra y pensamiento, unidos ya en el Evangelio de Juan
en el término griego Logos. No hay conocimiento, pensamiento ni comunicacion cientifica sin
expresion verbal; no hay sentido sin logos. De ahi que, en la ensefianza de la escritura de tesis
doctorales, sea oportuno reivindicar el cuidado del lenguaje, la perfeccion de la forma, como
camino de poder cognoscitivo, de comunicacién exitosa, de persuasion eficaz. Frente a los
antiguos valores académicos de la extension y la artificiosidad formal, hay que apostar hoy por la
brevedad, la claridad, la precision y la belleza. Apostar por la plasticidad del lenguaje, el
dinamismo, la velocidad y la ligereza. Hay que atreverse, como escribié Nietzsche (1998, p. 90),

a “bailar con los pies, con los conceptos, con las palabras”.
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RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar los modos de organizacion que dificultan mas la
comprension escrita de los textos expositivos en estudiantes de Cuarto de Filosofia de la Pontificia
Universidad Catélica Madre y Maestra, utilizando el resumen como estrategia para evaluar dicha
competencia. Este estudio retoma la teoria de Meyer sobre los modos de organizacion del texto
expositivo y la relacion de la estructura textual con la comprension lectora. También se fundamenta
en los principios de Van Dijk, sobre el uso de las macrorreglas para elaborar el resumen.

La metodologia consistio en utilizar cinco textos expositivos organizados en los modos
descriptivo, secuencial, comparativo, causal y problema/solucién, para que los participantes
elaboraran un resumen dando cuenta de lo comprendido. Para evaluar los resimenes se utilizé una
rabrica que valord en diversos niveles (N3=Muy adecuado, N2=adecuado, N1=méas o0 menos
adecuado, NO=inadecuado) el uso de las macrorreglas, la forma de escribir el resumen y la
conservacion de la superestructura textual. Los resultados mostraron que los estudiantes tuvieron
mayor dificultad para comprender los modos descriptivo y secuencial, mientras que el modo
problema-solucion les resultd mas facil. Asimismo, este grupo utiliz6 predominantemente la
estrategia seleccién-omision positiva-negativa para reducir la informacion, y la literalidad como
forma de escribir el resumen. Sin embargo, al resumir, los estudiantes conservaron, de forma
adecuada, la superestructura textual.

A partir de estos datos, se concluye que existe relacién entre el modo organizativo del texto
expositivo y la comprension escrita, pues, algunos modos resultaron més dificiles de comprender
que otros; también se concluye que los alumnos muestran dificultad para construir la
macroestructura de los textos expositivos y para utilizar estrategias adecuadas que les ayuden a
comprenderlos mejor. Esto demuestra los bajos niveles de comprension de esos textos por parte
de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE

Texto, modos de organizacion, texto expositivo, resumen, comprension escrita.
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INTRODUCCION

Desde las ultimas décadas del siglo pasado, el conocimiento de los procesos realizados por los
sujetos al momento de procesar una informacion ha sido objeto de estudio por parte de
investigadores. Entre esas investigaciones se pueden destacar las de Meyer (1975 y 1984-85),
Kintsch y Van Dijk (1978), Kintsch (1983) y Garcia Madruga et al (1999), entre otras. Esta
preocupacion por explicar como o por qué no comprenden los individuos las informaciones que
reciben, viene dada por la importancia que tiene la comprension lectora en el aprendizaje, pues
como ha de entenderse, si los estudiantes no interpretan adecuadamente el contenido de los textos

que leen, no se lograran aprendizajes de calidad.

En la actualidad, el tema de la comprension escrita sigue siendo muy tratado, puesa raiz del
surgimiento de los nuevos enfoques pedagdgicossobre comprensién lectora ha habido un cambio
de vision a nivel conceptual sobre esta competencia comunicativa. En este contexto, se entiende
la comprension de un texto como “un proceso cognitivo constructivo e intencionado en el que el
lector elabora una interpretacion y una representacion mental de los significados textuales,
basandose tanto en la informacion del texto escrito como en sus conocimientos previos y, de
acuerdo a un objetivo de lectura acorde a sus propdsitos y a las demandas del medio social (Parodi,
2005, en Signos). Segun esta definicion, la comprensién de un texto va mas alla de la simple
lectura, ya que es un proceso interactivo en el que intervienen el lector, el texto y el contexto y en

el que el lector relaciona el conocimiento nuevo con el que tiene almacenado.

Viendo que el texto es un elemento esencial en el proceso de la comprensién lectora, dentro de las
tipologias textuales hay que tomar en cuenta el texto expositivo, ya que este es el mas empleado
en los libros de texto, material por excelencia utilizado en todos los niveles educativos, incluyendo
la universidad; también es el que emplean los profesores en sus explicaciones, y los estudiantes en

las diversas tareas gque se le asignan. Con respecto a esto, Fuenmayor (2008) expresa que:

“El texto explicativo-expositivo es la tipologia en la que se sustentan los estudiantes del
nivel universitario para brindar informacion en cuanto a hacer comprender, hacer conocer
la serie de actividades relacionadas con su actividad académica como resimenes, criticas,

presentacion de informes, anteproyectos, proyectos de tesis y otros”.
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Sin embargo, a pesar de que los textos expositivos son muy utilizados en la escuela y en la
universidad, para muchos autores estos textos son mas dificiles de comprender en relacion con
otros. Para Martinez y Rodriguez (1989) la falta de conocimiento del texto expositivo, de su
funcionamiento y sus caracteristicas, por parte del estudiantado, se convierte en un elemento
fundamental que incide en el fracaso escolar. Esto ocurre porque dichos textos son los que mas se
utilizan en la universidad, tanto por el profesor como por los alumnos cuando tienen que transmitir
y construir conocimientos. Cuando los estudiantes avanzan en el desarrollo de un pensamiento
mas complejo y profundo, deben también adaptar el uso de la lengua, en forma apropiada a cada

nivel educativo.

Ademas de lo expuesto en el parrafo anterior, existen otras variables, como el tema (Colomer y
Camps, 1996, citados por Murillo y Aranda, 2004), la estructura (Solé, 1992) y también los
conocimientos previos del lector (Colomer y Camps, 1996 citado por Murillo y Aranda, 2004) que
influyen en la comprension de dichos textos. De lo expresado anteriormente se desprende entonces,
que la comprension de este tipo de texto es fundamental para la buena marcha del proceso de
ensefianza y, por ende, para la calidad de la educacion y para el aprendizaje permanente.

No obstante, cada dia es méas evidente que los alumnos tienen debilidades cuando tienen que
procesar cualquier informacion que leen. Estas dificultades que se manifiestan en el estudiantado
cuando tienen que demostrar el desarrollo de su competencia en la comprensién escrita, se
arrastran y se profundizan a medida que avanzan a los grados superiores. En sus tareas escolares,
los alumnos tienen que leer y comprender los textos que manejan en las aulas para aprender de
ellos y construir nuevos conocimientos. Sin embargo, lo que se observa es que, luego de leer un
texto expositivo, a los estudiantes se les hace dificil identificar la macroestructura semantica, asi
como la superestructura textual del mismo; es decir, tienen dificultad para reconocer el tema
central y el sentido global del texto, asi como la introduccion, el desarrollo y la conclusion.
Tambien se les dificulta reconocer la idea principal de cada parrafo y el significado de las palabras
clave en el texto. De igual manera, se observa con frecuencia que los estudiantes, después de leer

un texto, no logran parafrasear su contenido y, mucho menos, resumirlo de manera adecuada.
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Es a raiz de esta realidad, que surgen entonces, algunas interrogantes: ¢EXxiste relacion entre el
modo de organizacion de los textos expositivos con la comprension escrita? ¢Cuales modos de

organizacion dificultan en mayor grado la comprension escrita?

Para responder a las interrogantes planteadas se elaboro el siguiente objetivo general, que guio
todo el proceso de la investigacion: Analizar los modos de organizacion que dificultan mas la
comprension escrita de los textos expositivos en estudiantes de Cuarto afio de Filosofia de la
Pontificia Universidad Catolica Madre y Maestra, utilizando el resumen como estrategia para
evaluar dicha competencia. Para lograr ese objetivo se propusieron los siguientes especificos:
Comparar las dificultades que se presentan en la comprension lectora de los estudiantes de Cuarto
afio de Filosofia al leer y resumir textos expositivos en los diversos modos de organizacion
(descripcidn, secuencia, comparacion, causalidad y problema/soluciéon); identificar las estrategias
utilizadas por los estudiantes de Cuarto afio de Filosofia para resumir textos expositivos en sus

diversos modos de organizacion.

Luego de elaborar los objetivos se inicid la busqueda de antecedentes sobre el tema. En ese orden,
se pudo constatar que en el pais no se ha indagado acerca de esta tematica con miras a buscar
alternativas de mejoras, a pesar de que en estudios realizados por organismos para medir la calidad
de la educacién (MINERD, 2010; SERCE, 2008) el pais ha quedado relegado a los ultimos lugares
en las pruebas de comprensién lectora. En el plano internacional, por el contrario, numerosos
autores han estudiado la comprensidn escrita. Entre los investigadores que estudiaron sobre modos
de organizacion del texto expositivo y que sirvieron de base para esta investigacion se puede citar
a Martinez, M. et al (2004) en Colombia; Marin, J. y Aguirre, D. (2010) en Colombia; Morales R,
C. (2006) en Chile; Dubrovsky, S. y Patricia Farias, P. (2005) en Argentina; Murillo, Y. y Aranda,
G., (2004) en México. Sobre la comprension textual usando textos expositivos y el resumen han
investigado: Arnoux, E., Nogueira, S. y Silvestri, A. (2006); Irrazabal, N.; Saux, G.; Burin, D. y

Leon, J. (2005) en Argentina, entre otros.
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DESARROLLO
Fundamentacion teérica

Esta investigacion se fundamenta en la teoria estructural de Meyer (1975, 1984, 1985) quien
demostro en sus estudios que existen diferentes estructuras textuales y confirmé la importancia
que ellas tienen para la comprension y memoria de los textos. En este sentido, el modelo estructural
de Meyer (1985) consiste en que el lector reconozca el esquema organizativo del texto por medio
de sefiales o marcas textuales que indican cuél es la forma de organizacion textual. El
reconocimiento de la estructura textual debe ser utilizado por los lectores para comprender las
ideas esenciales del texto, y para poder organizarlas y construir la macroestructura textual. Esta
capacidad de aplicar la estrategia estructural distingue, segiin Meyer (1985), al lector experto del

inexperto o novato.

Este estudio también toma como referente los modos de organizacién del texto expositivo. A partir
de sus investigaciones, Meyer (1975, 1981,1984-1985) propuso cinco formas de organizacion que
pueden identificarse en dicho texto, las cuales son descripcion, secuencia, comparacion, causalidad

y problema-solucion.

Asimismo, este trabajo se enmarca en los planteamientos de VVan Dijk(1980) sobre comprension y
resumen. Este autor, desde la Linguistica del Texto, propone una teoria sobre comprension textual

y explica las caracteristicas de las operaciones que se realizan al resumir un texto:

“Ademas de que entiendan e interpreten relaciones de significado generales en los textos y
de que deduzcan uno o varios temas de un texto, los hablantes son capaces de hacer un
resumen del texto, es decir, de producir otro texto que guarde relaciones muy especiales con
el texto original, puesto que reproduce brevemente su contenido. Aunque, como veremos,
los diferentes hablantes aporten diferentes resumenes del mismo texto, siempre lo hacen

basandose en las mismas reglas generales y convencionales: las macrorreglas” (Van Dijk,

1980).

En otras palabras, comprender un texto significa desentrafar el sentido del mismo, identificar el
tema tratado y resumir la informacion sin apartarse del texto original. Mientras que el resumen es

un nuevo texto que incluye la macroestructura semantica del texto original, o sea, el sentido global
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de dicho texto. La elaboracion de un resumen implica, entonces, realizar un proceso similar por
parte de los lectores, sin importar en qué situacion se realice. Ese proceso consiste en la aplicacion
de las macrorreglas. Estas son estrategias que ayudan a identificar el tema o contenido del discurso
y su funcién es la de transformar la informacion semantica, reduciéndola, ordenandola y

jerarquizandola, para facilitar la comprension global del texto.

De acuerdo a Van Dijk, hay tres macrorreglas: omision o supresién/seleccion, generalizacion y
construccién o integracion. Ademas de estas, en este estudio se incluyd una cuarta macrorregla
tomada de Martinez et al (2004) que fue la omision/seleccion negativa y que aqui se
denominaomisidn/seleccién positiva-negativa. Esta consiste en que, al resumir, el lector-escritor
selecciona algunas ideas esenciales, y también omite otras igualmente importantes, pero al mismo

tiempo incluye informacion poco relevante.

Materiales y métodos

Para recoger la informacion se utilizaron cinco textos expositivos organizados en los modos
descriptivo, secuencial, comparativo, causal y problema/solucion, siguiendo la teoria de Meyer
(1984), para que los participantes elaboraran un resumen dando cuenta de lo comprendido. Estos
textos fueron La ballena, La atmosfera, Edad Media y Renacimiento, La decadencia y Los

superpetroleros.

Estos textos se aplicaron a una poblacion de ocho estudiantes del Cuarto afio de Filosofia de la
Pontificia Universidad Cat6lica Madre y Maestra, en el periodo enero-mayo de 2014. Cada texto
se aplico en forma sorteada, con intervalos de ocho, seis y cuatro dias, a fin de evitar el efecto

residual.

Los resimenes se evaluaron en una escala cualitativa de cuatro niveles, a los cuales se les asigné
un valor cuantitativo distribuido de la siguiente manera: (N3=Muy adecuado, N2=adecuado,
N1=mas o menos adecuado, NO=inadecuado). Para establecer la relacion entre la calidad y el valor
cuantitativo de los textos se utilizd unarubrica utilizada por Marin-Aguirre (2010), en la que se
tomaron en cuenta dos tipos de estrategias utilizadas al elaborar los nuevos textos: estrategias
cognitivas (uso de macrorreglas) y estrategias escriturales (forma de escribir el resumen v,

conservacion de la forma de organizacion superestructural (FOS) y la coherencia global).
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Resultados

El analisis de los resimenes en cada modo de organizacién, tomando en cuenta las diferentes

estrategias y los criterios contenidos en la rabrica arroj6 los siguientes resultados.

Uso de las macrorreglas (estrategia cognitiva)

Para determinar el tipo de estrategia cognitiva que utilizaron los estudiantes se tomaron en cuenta
cuatro tipos de estrategias contenidas en el instrumento correspondientes a cada uno de los niveles
establecidos: construccion y generalizacion (Muy adecuado), omision/seleccion positiva
(adecuado), omisidn/seleccion positiva-negativa (Mas o menos adecuado) y omisién negativa

(inadecuado).

Al evaluar los resimenes se pudo constatar que la estrategia mas utilizada por el grupo fue
omision/seleccion positiva-negativa (ver Tabla 1). En este sentido, los resimenes elaborados
contenian algunas de las ideas esenciales del texto base, e incluian una gran cantidad de
informacidn poco relevante. Esto se evidencid enmayor grado en los textos con los modos
problema-solucion y secuencia, en los cuales el 75% de los alumnos utilizé tal estrategia. Esto
significa que los estudiantes no supieron seleccionar las ideas principales del texto, lo que
evidencia que persisten las dificultades para construir la macroestructura semantica textual y que,

por lo tanto, no hay una adecuada comprension de lo leido.

Tabla 1: Resumen de porcentajes obtenidos en la categoria Uso de macrorreglas en cada uno
de los modos de organizacion

Rango/ Modos | Descriptivo | Secuencia | Comparacion| Causalidad Prob/Sol
4to. Ao 4to. Ao 4to. afo 4to. Ao 4to. Afo

Muy adecuado

(construccién y

generalizacion) 0 0 0 0 0

Adecuado (omision/

seleccion positiva) 50 25 50 50 25

Mas 0 menos

adecuado (omision/

seleccidn positiva-

negativa) 50 75 50 50 75

Inadecuado

(omision negativa) 0 0 0 0 0

Total % 100 100 100 100 100

117



Formas de escribir el resumen (estrategia escritural)

Para valorar las estrategias escriturales utilizadas por los estudiantes al escribir el resumen, se tomé
en cuenta la capacidad de jerarquizar, seleccionar, ordenar y entrelazar las ideas para construir un
nuevo texto que diera cuenta del texto leido, a partir de las siguientes formas: re-construccion,

paréfrasis, literalidad y comentario.

Al analizar y valorar los resimenes se constato que la literalidadfue la forma de escritura mas
utilizada por los estudiantes de Cuarto afio en todos los modos, excepto en el texto problema-
solucién (ver Tabla 2). En ese orden, se evidencio que los estudiantes recurrieron a la copia fiel de
las ideas contenidas en la estructura superficial, en muchos casos, sin seguir un orden légico. Los
resumenes construidos no constituian un texto diferente, sino que dependian del texto base. Los
modos descriptivo y secuencial fueron los mas dificiles de resumir (75 %), mientras que en el
modo problema solucién el 63% logroé resumir utilizando la paréfrasis. Estos resultados confirman
que este grupo no sigue las estrategias que plantean las teorias mas recientes sobre comprension,
en las que se propone que cuando el lector comprende un texto es capaz de crear un modelo o
representacion mental a partir del recuerdo y la identificacion de los niveles que lo estructuran
Meyer, (1984-87); Kintsch y Van Dijk, (1983).

Tabla 2: Porcentajes obtenidos en las formas de escribir el resumen cada modo de
organizacion

Rango/ Modos Descriptivo | Secuencia | Comparacién | Causalidad | Prob/Sol
Muy Adecuado

( re-construccién) 0 0 0 13 0
Adecuado

(paréafrasis) 25 25 38 38 63
Mas 0 menos

adecuado (literalidad) 75 75 63 50 38
Inadecuado

(Interpretacion y

comentario) 0 0 0 0 0
Total % 100 100 100 100 100
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Formas de elaborar el resumen conservando la forma de organizacion superestructural

(FOS) y la coherencia global (estrategia escritural)

El objetivo de esta parte era determinar los modos de organizacion que dificultan en el estudiante
la construccion de un resumen conservando la forma de organizacion superestructural(FOS) y la
coherencia global del texto base. Para esto se tomo en cuenta el uso de los marcadores textuales
propios de cada modo de organizacion.

Al valorar los resimenes elaborados por los estudiantes se constaté que el mayor porcentaje de los
mismos conservd la forma de organizacién superestructural (FOS) y la coherencia global. De
acuerdo a los resultados, los estudiantes utilizaron adecuadamente las marcas correspondientes a
cada modo de organizacion (ver Tabla 3). En ese sentido, el texto con el modo problema/solucion
fue el que obtuvo los porcentajes mas altos (38% y 50% en los niveles Muy adecuado y Adecuado,
respectivamente), mientras que en el modo causalidad los estudiantes tuvieron mayor dificultad
para el reconocimiento de la estructura y de los marcadores textuales (50% en el nivel M&s o menos
adecuado).Los datos arrojados en este acapite parecen indicar que, en sentido general, hubo un
conocimiento por parte del lector sobre las distintas formas de organizacion superestructural (FOS)
de los textos expositivos, asi como de los sefializadores que marcan la intencionalidad del autor,
lo cual deberia incidir favorablemente en la comprension del lector (Meyer, 1984), (Ledn,
1991).Sin embargo, llama la atencion el hecho de que a pesar del reconocimiento de los
sefalizadores textuales, los estudiantes no construyeron la macroestructura del texto a travées del

resumen.

Tabla 3: Porcentajes obtenidos en la categoria Formas de elaborar el resumen conservando
la forma de organizacion superestructural (FOS) y la coherencia global

Rango/ Modos Descriptivo | Secuencia | Comparacion | Causalidad | Prob/Sol
Muy adecuado 0 13 25 13 38
Adecuado 75 75 38 38 50
Mas 0 menos
adecuado 25 13 25 50 13
Inadecuado 0 0 13 0 0
Total % 100 100 100 100 100
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Orden de dificultad de los modos de organizacion

Una vez realizado el andlisis y la valoracidn de las estrategias cognitivas (uso de macrorregla), y
escriturales (formas de hacer el resumen y formas de hacer el resumen conservando la FOS y la
coherencia global), fue posible obtener el orden de dificultad de los modos de organizacion,
convirtiendo los valores alcanzados en la escala numérica 0, 1, 2 y 3, en valores de 0 a 100(ver
Figura 1).

Los resultados mostraron que los estudiantes de Cuarto afio comprendieron mejor el texto
problema-solucion,que alcanzé un puntaje de 57.94, mientras que tuvieron mayor dificultad para
comprender los textos descriptivo y secuencial, donde mostraron un comportamiento similar con
un porcentaje de 50%. Se puede observar que las diferencias entre los distintos modos fueron
minimas y que los puntajes estuvieron en el rango de 50 a 60, lo que mueve a cuestionar y a
reflexionar sobre los modelos de ensefianza de la lectura y la escritura utilizados en las
instituciones educativas con el fin de desarrollar las competencias comunicativas en los estudiantes

y de formar sujetos que sean buenos comprendedores.

100 -
75 1
56.94
51.39
50
25
0

> > xQ . ,\ IR g

Figura 1: Orden de dificultad de los modos de organizacion en la comprension escrita de
los textos expositivos.
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CONCLUSION

Luego de del andlisis de los resimenes tomando en cuenta las estrategias utilizadas se llega a las

siguientes conclusiones:

1-Se pudo evidenciar que existe relacion entre los modos de organizacion del texto expositivo con
la comprension escrita de dicho texto. En este sentido, el modo de organizaciébn mejor
comprendido en los estudiantes participantes en este estudio fue el problema/solucion y los mas

dificiles de comprender fueron el modo descriptivo y el secuencial.

2- Los estudiantes utilizaron la seleccion/omision positiva-negativa como estrategia para reducir
la informacién y dar cuenta de lo comprendido. El uso de esta estrategia no permite construir

adecuadamente el sentido global del texto, ya que al resumir se agrega informacién poco relevante.

3- Los estudiantes utilizan la literalidad como estrategia para escribir el resumen, procedimiento
de escritura utilizado por los lectores y escritores inexpertos y que no asegura la comprension
textual. En este tenor, todo parece indicar que se sigue priorizando la ensefianza del resumen
basada en la concepcidn tradicional, que por muchos afios prevalecié y aun hoy se mantiene
arraigada en quienes piensan que el buen resumen conserva las mismas palabras del autor. En este
sentido, los mecanismos utilizados por los estudiantes de Cuarto afio a la hora de resumir distan
mucho de la propuesta de las teorias referidas en el marco tedrico en torno a lo que debe ser un

resumen.

4-Persisten las dificultades para identificar las ideas principales que conforman la macroestructura

de un texto expositivo. Esto implica que los niveles de comprension de estos textos son bajos.

5- Existen estudios (Meyer, 1984), (Ledn, 1991) que demuestran que el conocimiento de la
estructura del texto expositivo influye en la comprensién del mismo; sin embargo, en esta
investigacion no se muestra que ese dominio haya influido en la comprension de las diversas
formas de organizacion superestructural (FOS), pues aungue un alto porcentaje de los participantes
reconocieron la organizacién superestructural y utilizaron los marcadores propios de cada texto,
no lograron construir de forma adecuada el sentido global del texto. Posiblemente, no se dieron en
estos sujetos algunos procesos metacognitivos y esto les impidio aprovechar tal reconocimiento
para identificar la macroestructura del texto, o quizas el uso de la literalidad como estrategia para
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escribir el resumen, permitio conservar los marcadores textuales, asi como la coherencia global en

los resimenes producidos. Sin embargo, esto haria que investigarlo.

6- Los resultados de esta investigacion conllevan a reflexionar y a cuestionar el rol que ha
desempefiado la escuela y la universidad en la formacion de sujetos capaces de comprender los
textos que leen, ya que esto es fundamental para el logro de aprendizajes para la vida. En este
sentido, Parodi (2005) expresa que “leer para comprender y aprender a partir de lo que se lee, es
una habilidad esencial que las personas deben poseer en la actualidad”. De acuerdo a esta
afirmacion, la habilidad de comprender los textos llevados al aula cobra aun mayor relevancia y
se convierte en un factor muy importante para el buen desempefio de los estudiantes. Por esta
razén, se recomienda que las instituciones educativas a nivel primario y secundario expliciten mas
los procesos de lectura y escritura en las diferentes asignaturas a fin de mejorar el desempefio de
los estudiantes en la comprension escrita. De igual forma, se sugiere a las instituciones del nivel
superior trabajar la lectura y la escritura como actividad transversal para todas las carreras, a fin

de desarrollar y fortalecer las competencias comunicativas, en particular la comprension escrita.
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EL PROGRAMA "TURNKEY" DE BIBLIOTECAS Y FORMACION DOCENTE
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CONTEXTOS.COM, EL SALVADOR
ZOILA@CONTEXTOS.ORG / LINDSAY (@ CONTEXTOS.ORG

RESUMEN

El programa Turnkey, que incluye tres afios de: ¢a) acompafiamiento y retroalimentacion al
docente en la clase de acuerdo a los talleres de formacion; b) la integracion de los padres de
familia y jovenes lideres; c¢) la donacion de una biblioteca escolar y mobiliario basico para la
misma, se lleva a cabo en 55 escuelas de 10 departamentos de EIl Salvador, C.A. Los contenidos
y la metodologia de ConTextos responden a principios del constructivismo, del enfoque
comunicativo y del enfoque balanceado para la ensefianza de lectura y escritura, priorizando la
efectividad de la ensefianza en el aula y el uso de textos auténticos, asi como la efectividad en la
formacion de docentes en servicio. Los centros escolares forman parte de una amplia red de
colaboracion, logrando desarrollar y enriquecer comunidades profesionales para intercambiar
mejores préacticas docentes.

El programa mide cambios en la practica de los docentes y avances en la fluidez y comprension
lectora en los estudiantes, que luego son comparados con estandares internacionales. Hasta la
fecha, los estudiantes que se benefician de ConTextos han mostrado mejores resultados
cualitativos y cuantitativos en comparacidn con estudiantes sin apoyo. Los docentes transforman
su préactica en el aula y las comunidades, que ya han participado 4 afios, se ven a si mismas como
lectoras y colocan las practicas de lectura en el centro de su vida comunitaria.

PALABRAS CLAVE

Red de colaboracién, lectoescritura y violencia, practicas docentes, lectura.

INTRODUCCION

Actualmente los estudiantes en El Salvador carecen de libros de alta calidad, aprenden a través
de la copia, la memorizacion y el dictado. La lectura no convencional es poco considerada en
algunos paises latinoamericanos, El Salvador no es la excepcion; existe una concepcion acerca

de la lectura y de la escritura que hace pensar que los nifios y nifias no leen ni escriben sino hasta
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muy avanzado su proceso escolar (final del primer grado). Dificilmente docentes de parvulario
permitiran que los estudiantes de ese nivel manipulen los libros. Algunos argumentos son:

b 1Y b 1Y

“podrian dafiarlos”, “ellos atin no leen”, “yo les leo porque ellos no pueden leer”.

Las ideas anteriores nos llevan a pensar sobre qué concepto de lectura o de qué es leer para un
docente. Segun un reciente estudio del Ministerio de Educacién de El Salvador en coordinacion
con CECC/SICAL los docentes presentan concepciones variadas.

“Se entrevistd a 32 docentes de las 20 escuelas participantes en la investigacion, de los cuales un
25% de respuestas consideran que leer es la habilidad de descifrar, decodificar, relacionar letras
y palabras solamente, considerando entonces una habilidad primaria antes de comprender un
texto. Otro 25% considera que leer es comprender un escrito, aunque las respuestas no amplian
en la definicion de lo que piensa qué es comprension; es dificil saber si la respuesta es considerada
sinénimo de la accion de interpretar, sin embargo la respuesta es clara al mencionar el texto
completo y no limitando solamente a palabras o imagenes, como lo hace el otro 25%. El 1% de
los entrevistados considera la lectura Gnicamente como habilidad de comprender grafemas o

letras™.

DESARROLLO
Ideas base sobre lectoescritura

En el contexto mencionado, el programa “Turnkey” Bibliotecas y Formacidén docente centra gran
parte de su esfuerzo en compartir, mostrar y convencer a los docentes de los niveles iniciales y a
padres/madres de familia de que familiarizar a los estudiantes con textos desde los primeros afios

de su vida es clave para desarrollar lectores.

En palabras de Emilia Ferreiro: ¢En qué consiste ese "saber" pre-escolar? Basicamente, en una
primera inmersion en la "cultura letrada": haber escuchado leer en voz alta, haber visto escribir;
haber tenido la oportunidad de producir marcas intencionales; haber participado en actos sociales

donde leer y escribir tienen sentido; haber podido plantear preguntas y obtener algun tipo de

L MINED, CECC/SICA “La ensefianza y el aprendizaje de la lectoescritura como factores del fracaso escolar en los
tres primeros grados de Educacion Basica”, 2013.
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respuestaZ.

Es asi como las estrategias para desarrollar lectoescritura desde una perspectiva mas amplia que
la tradicional, reconociendo elementos de literacidad o cultura letrada, es importante para nuestras
comunidades para conseguir avanzar desde la mera ensefianza del codigo sin sentido o conexion
significativa, hacia el aprendizaje de todos los elementos relativos al entorno, funcion, e

importancia del texto escrito en el siglo actual.

Consideramos, entonces, la definicion de lectura que aporta la escritora Beatriz Actis como “una
practica cultural socializada que posee clara incidencia en el desarrollo del pensamiento critico y
la imaginacion™ .

A partir de estas ideas, consideramos fundamental que los docentes tomen en cuenta tres practicas
fundamentales en el proceso de apropiacién de la lectoescritura: leer a los nifios y nifias, leer con
los nifios y nifias y que los nifios y nifias lean de manera independiente. En un segundo momento,
introducimos el mismo principio para la escritura. Ademas de este elemento, consideramos
fundamental la comprensidn lectora, preocupacion expresada sobre todo por los docentes de

niveles méas avanzados (2do. y 3er. ciclo de Educacién Bésica).

Retomamos a Freire cuando sefiala que "la insistencia en la cantidad de lecturas sin el
adentramiento debido en los textos a ser comprendidos y no mecanicamente memorizados,
revela una vision magica de la palabra escrita, vision que es urgente superar. La misma, aunque
encarnada desde otro angulo, que se encuentra, por ejemplo, en quien escribe, cuando identifica

la posible calidad o falta de calidad de su trabajo con la cantidad de paginas escritas”.*
Resumimos nuestras ideas base con las siguientes afirmaciones:

e Menos lectores, implican mayor violencia. La investigacion reciente sefiala como los

indices bajos de lectura afectan los indices de violencia. Por otro lado, estudios de

2 Emilia Ferreiro, Leer y escribir en un mundo cambiante, conferencia de las Sesiones Plenarias del 26 Congreso de
la Unién Internacional de Editores. CINVESTAYV, -México. 2000.

3 Actis, Beatriz. Los textos y la escuela. HomoSapiens, Argentina, 2005. Pag. 40.
% Freire, Paulo. La importancia de leer y el proceso de liberacion, Siglo XXI Editores, México. 1991.
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neurociencia demuestran como los procesos de lectoescritura ayudan a desarrollar la
corteza prefrontal en los nifios y nifias®.

e Lectura por placer en la nifiez, lectura por placer en la adultez. Los nifios y nifias que
aprenden a leer y escribir asociando estas practicas con disfrute, gozo, y funcionalidad es
mas probable que continden haciéndolo en la adultez. De ahi que un elemento importante
en nuestro programa es que las bibliotecas sean atractivas para el disfrute de los nifios y
nifase.

e Las acciones y omisiones del docente tienen un efecto directo en el aprendizaje del
estudiante. Nuestros docentes acercan los nifios/as a los libros, basados en la experiencia
que ellos mismos han tenido. Una parte primordial para el éxito de este proceso es llevar
a los docentes a experimentar experiencias de literacidad auténticas, participando en
clases modelo como estudiantes, o apreciando sesiones de lectura compartida, con
modelos de clase-taller como lector adulto. En estas situaciones muchos docentes se dan
cuenta que su lectura aun es deficiente y que, por lo tanto, esta situacion limita su

ensefianza.

Descripcion del programa

De acuerdo con estas ideas, el trabajo de ConTextos en los centros escolares salvadorefios se
vuelve de caracter urgente. El programa que se presenta a los centros escolares prioriza la
relacion entre los diferentes actores para lograr resultados exitosos: los estudiantes se sienten
involucrados desde el principio en el desarrollo de su biblioteca, los padres de familia se
consideran incluidos y responsables de como funcionara, mientras que los docentes aprecian ser
acompafados durante todo el proceso y retados para llevar practicas innovadoras de

lectoescritura a sus clases.

El proceso formativo que se ofrece esta centrado en establecer una relacion de confianza mutua

entre formador y docente, quien debera sentirse apoyado, pero no denigrado por su formador.

> The Melissa Institute for Violence Prevention and Treatment (2010). Link Between Student’s Reading Ability
and Behavior Problems. Recuperado de: http://www.teachsafeschools.org/literacy-programs.htmi

® Rosen, Michael (2008) Why Reading Matters

Recuperado de: http://www.readathon.org/why-reading-matters/
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Las acciones de formacidn estan pensadas para el aprendizaje y crecimiento del docente y no se
trata de acciones de evaluacion (en la concepcion tradicional de la misma). Dado que la docencia
es una labor solitaria y que el profesor debera tomar la mayoria de las decisiones pedagdgicas
basdndose en su experiencia previa y en sus concepciones de aprendizaje, se hace importante
colaborar con su formacién. Sin embargo, el apoyo que el docente salvadorefio recibe para
desarrollar su trabajo en la escuela es minimo y los esfuerzos que el Ministerio de Educacién

realiza no alcanzan a cubrir la demanda docente.
Los objetivos que el programa plantea son los siguientes:

1. Desarrollar bibliotecas sostenibles, funcionales y atractivas en colaboracion con la
comunidad educativa.

2. Promover el uso efectivo de practicas de lectoescritura por docentes, profundizando en la
comprension, analisis de textos y dialogo entre estudiantes.

3. Provocar practicas de lectoescritura por miembros de la familia y comunidad educativa

para complementar el aprendizaje de lectura en los nifios y nifias.
Basados en estos objetivos, realizamos la siguiente propuesta programatica:
En el afio 1: El desarrollo de una cultura de lectura, un principio de 500 libros.
En el afio 2: La construccidn de redes de centros escolares que comparten sus mejores practicas.

En el afio 3: Mentoria de algunas escuelas/docentes en el area de lectoescritura para otras

escuelas.

La formacion de los docentes y el acompafiamiento a las comunidades se realiza bajo una
perspectiva holistica, implementando una serie de estrategias de desarrollo profesional, tales

como:

1. Los talleres: Estos talleres priorizan la practica de las estrategias para el aprendizaje de la
lectura y la escritura. Los docentes tienen la oportunidad de participar como estudiantes y
luego de practicar como docentes las estrategias metodoldgicas, asi como reconocer los

recursos que proporcionamos (guias y libros). Los participantes piensan y actian como un
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colectivo interesado no solo en la formacion individual, sino en la resolucion de
problematicas escolares que los involucran a todos.

2. La biblioteca escolar: Estos espacios no son exclusivos de los docentes, también pueden
incluir padres/madres y estudiantes. Para proporcionar orientacion especifica en la
organizacion y funcionamiento de la biblioteca escolar, se desarrolla un trabajo junto al
encargado o encargados de la biblioteca del centro escolar, que pretende el involucramiento
de diferentes actores educativos.

3. El'acompariamiento en el aula. Convertirse en un interlocutor del docente para reflexionar
juntos sobre dificultades o logros que se observan en su salon de clases, permite que el
docente visualice sus avances y retos como docente y que pueda preguntar sobre la
experiencia que estan teniendo los estudiantes.

4. Las clases modelos: El formador desarrolla una clase mostrando el uso de una estrategia
metodoldgica. Esta actividad se utiliza para introducir nuevas estrategias de dificil
explicacion o para dar confianza al docente que piensa que, con sus estudiantes, sera dificil
que la estrategia funcione. Muchos docentes aprenden méas observando como se hace, que
discutiendo como podrian hacerlo. A través de esta herramienta el formador también
intenta ampliar la capacidad critica del docente sobre la practica.

5. Los intercambios docentes: Son momentos dirigidos por los formadores, pero liderados
por docentes participantes, quienes presentan una clase a dos o tres compafieros/as, (que
se vuelven amigos criticos). EI gran proposito de esta actividad es desarrollar la
sostenibilidad en la formacién docente, al ir apostando a la capacidad critica de los
docentes y a la confianza en su practica cotidiana.

El programa “Turnkey” incluye las siguientes acciones durante el primer afo:

e 1 visita diagnostica al centro escolar para determinar el espacio que se convertira en la
biblioteca escolar.

e Donacion de 500 libros para la biblioteca. ConTextos selecciona los libros adecuados
segun el nivel estudiantil en el que trabajamos. Gracias a las alianzas con el sector
privado en USA y en la region, podemos proveer libros nuevos y de la mejor calidad.

e 5 visitas de formacion para docentes, padres de familia y estudiantes: Sabiendo que los

recursos por si solos no hacen la diferencia, ConTextos trabaja con toda la comunidad
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educativa para fortalecer el uso de estrategias de lectura para optimizar los recursos con

los que ya cuentan.

Asesoria a la comunidad para disefio del espacio y mobiliario para la biblioteca:
ConTextos no construye un espacio fisico; sin embargo, apoyamos a la comunidad en
identificar espacios para transformarlos en una biblioteca atractiva, activa y funcional
para los estudiantes y, de esta manera, promover una cultura democratica y de

convivencia.

Principales logros

Mas de 55 bibliotecas activas distribuidas en 10 de los 14 departamentos del pais.
Mas de ochenta mil libros entregados a las escuelas.
Cerca de 400 docentes participantes activos en diferentes fases del programa.

Redes de escuelas aumentando en diferentes regiones.

Principalmente:

Docentes implementando préacticas de lectura y escritura con enfoque de literacidad.
Estudiantes que han mejorado su fluidez y comprension lectora.

Liderazgo comunitario.

Bibliotecas que sélo con dos o tres afios de funcionar sorprenden con nuevos proyectos:
bibliocleta, jovenes lideres forman a otros, cajas viajeras entre escuelas, red de
bibliotecarios.

Inquietud por la escritura: estudiantes, docentes produciendo cada vez mas historias y
poesias y con mayor interés por publicarlas. Esta practica es especialmente novedosa,
pues para muchas escuelas la publicacion de un libro o la escritura de un poema es un
privilegio consagrado a eruditos o intelectuales inalcanzables, pero no ha sido una

practica escolar frecuente.

Medicion de logros

Resultados extraordinarios, requieren procesos extraordinarios. Los docentes y los formadores

desarrollan relaciones de confianza que les permiten a ambas partes aprender, cuestionar y

reflexionar sobre las mejores practicas en el aula. Es en realidad el auténtico interés en el

desarrollo humano y profesional lo que viabiliza un espiritu de mejora continua. La observacion
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de clases permitio recolectar evidencias sobre estas mejoras en el afio 2014:

Practicas Dentro del Aula

Manejo Positivo Dentro del Aula
Manejo Positivo Dent ila
' > 68%

Preguntas de Alto Nnivel
de Pensamiento

37%

Dialogo con Proposito s
Lectura enVoz Alta s

Lectura Independiente s

0 iI0 20 30 40 50 60 70 80 90

% de Docentes que Utilizan La Practica Regularmente

Ademas de la observacion de clases, es importante relacionar el uso de las estrategias con los
resultados que los nifios y nifias estan teniendo. El cambio docente es significativo cuando se
demuestra en los resultados de los alumnos, es decir cuando produce aprendizaje. Es por esto que
ConTextos utiliza la Prueba Diagndstica de Lectura Inicial (Early Grade Reading Assessment o
EGRA), una herramienta de evaluacion reconocida y utilizada en el ambito internacional, para
medir los niveles de fluidez estudiantil (palabras por minuto). Los resultados que se muestran mas
abajo comparan las escuelas que ConTextos atendid durante los tres primeros afios, los promedios

en Centroamérica, los hispano-hablantes en Estados Unidos y las expectativas internacionales.

Cabe destacar que, después de dos o tres afios de capacitacion, los docentes de ConTextos logran
que sus alumnos lean por encima de las expectativas locales y de los estandares de lectura de paises

desarrollados.
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ConTextos prioriza el pensamiento que se da detrds y alrededor de la lectura. Es por ello que
también medimos las habilidades de pensamiento literal y las capacidades intelectuales de orden
superior para mostrar que nuestros alumnos se convierten en pensadores profundos, con capacidad
de interpretacion, andlisis y creatividad. Los docentes que aprovechan el modelo de ConTextos

logran que sus nifios superen las expectativas de lectura para su grado’.

CONCLUSION

e EIl desarrollo profesional del profesorado debe centrarse en lograr experiencias
auténticas de lectura y escritura, solo la vivencia genuina provocard cambios de
paradigmay, por ende, cambios de practica.

7 Estadisticas sobre hispanohablantes en EE. UU. y estdndares internacionales: EDDATA II Informe de

Resultados: EGRA abril - mayo 2008, CIASES-RTI. Managua, Nicaragua (péags. 21-23). Los estdndares
centroamericanos son un promedio de los paises que utilizaron EGRA en la regién. Honduras Diagndstico
de Capacidades de Lectura, Informe sobre resultados del estudio en escuelas PROHECO. Grupo de Trabajo
del Centro de Investigacién y Accién Educativa y Social (CIASES) enero 2009 Managua, Nicaragua.
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e La docencia es una tarea solitaria, la reflexion entre pares garantiza el crecimiento
continuo.

e La integracion de actores ha permitido efectividad: padres/madres de familia,
comunidad, estudiantes, docentes trabajando juntos por un proyecto comun.

e Desarrollar una cultura de lectura y escritura en nuestro contexto es vital para
transformar una sociedad secuestrada por la violencia y la falta de oportunidades.

e Los estudiantes que tienen més de tres afios con una biblioteca escolar activa y

atractiva muestran mejoras significativas en comprension lectora.
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ESTRATEGIAS Y PRACTICAS -BASADAS EN EVIDENCIAS- EFECTIVAS PARA
LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA A NINOS (AS) CON Y SIN
NECESIDADES ESPECIALES DE APRENDIZAIJE.
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RESUMEN

Esta experiencia es de caracter documental basada en el anélisis de investigaciones y estudios de
casos de estudiantes con diferentes necesidades y estilos de aprendizaje. Las investigaciones
cientificas analizadas describen la metodologia efectiva para la ensefianza de la lecto-escritura
como: a) Diferenciada b) Balanceada ¢) Explicita d) Directa d) Sistematica e) Inclusiva. Estudios
de casos revelan que, en los nifios con necesidades especiales, la ensefianza de la lecto-escritura
debe ser ain maés intensiva, consistente y balanceada con préacticas y estrategias adecuadas que
respondan a las necesidades de aprendizaje especificas de cada individuo.

De acuerdo a la Asociacion Internacional para la Lectura (por sus siglas en inglés, IRA, 2002), las
10 mejores précticas basadas en evidencias cientificas para la instruccion de la lecto-escritura
incluyen: 1) Ensefianza basada en experiencias significativas auténticas, 2) Instruccion directa en
decodificacion y estrategias de comprension que promuevan la lectura independiente: Instruccion
directa balanceada, guiada, y aprendizaje independiente, 3) Técnicas de evaluacion para medir la
efectividad de la instruccion, 4) Uso de literatura de alta calidad, 5) Variedad de textos que enlacen
y expandan los conceptos aprendidos por los nifios, 6) Interaccion balanceada: guiadas por el
maestro y/o por el alumno, 7) Variedad de oportunidades para leer en el aula, 8) Grupos de lectura
balanceados, 9) Estudio de palabras en la instruccion de la lecto-escritura y 10) Enfatiza conceptos
importantes para construir conocimientos previos.

PALABRAS CLAVE

Ensefianza de la lecto-escritura, componentes de la lecto-escritura, practicas basadas en evidencias
cientificas, educadores de lecto-escritura, estrategias de lecto-escritura, practicas efectivas de
lectoescritura.

INTRODUCCION

Dado que no existe un metodo exclusivo para la ensefianza de la lecto-escritura, una instruccion
efectiva ha de combinar estrategias y practicas que respondan a las necesidades individuales. El
conocimiento de estos enfoques por parte de educadores y autoridades educativas es vital para
responder adecuadamente a las demandas de lecto-escritura de la diversidad. Los docentes deben
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ser equipados con conocimientos y recursos necesarios para implementar y dar seguimiento
continuo a estas practicas de forma efectiva. Asi, no seran receptores pasivos, mas bien entes
proactivos, promotores de cambios, capacitados para identificar y seleccionar los enfoques de
lecto-escritura eficaces para equilibrar la instruccion y ajustarla a las diferentes necesidades.

DESARROLLO

La lecto-escritura constituye un componente esencial para la adquisicion de conocimientos. En
vista de que la lecto-escritura es una invencion humana, no una destreza innata, esta debe ser
ensefiada con las técnicas adecuadas para que los (as) nifios (as) puedan “descifrar el codigo” Y,

en consecuencia, ser capaces de leer y escribir de forma efectiva.

Dado que no todos los (as) nifios (as) tienen las mismas necesidades y estilos de aprendizaje, las
investigaciones realizadas recientemente, por diferentes autoridades educativas a nivel mundial,
han concluido en que una instruccion efectiva de la lecto-escritura debe utilizar una combinacion
balanceada de practicas y estrategias basadas en evidencias cientificas para poder responder
satisfactoriamente a las necesidades de aprendizaje de la diversidad de estudiantes representada en

las aulas.

En este mismo contexto, el Panel Nacional de Lectura (por sus siglas en inglés NRP, 2000) realizé
una revisién de mas 100,000 estudios para determinar las préacticas y metodologias efectivas para
la ensefianza de la lecto-escritura. Los componentes de lecto-escritura estudiados en estas
investigaciones son cinco destrezas consideradas como esenciales para el aprendizaje de la lecto-
escritura. Estas destrezas son: conciencia fonologica, conciencia fonética, fluidez, compresién del

texto y compresion del vocabulario.

De acuerdo a las diferentes investigaciones realizadas, las caracteristicas fundamentales de un
programa de lecto-escritura efectivo incluyen instruccion directa y explicita de las diferentes
destrezas de lecto-escritura, instruccion balanceada, sistematica, diferenciada, intensiva,

consistente y significativa.

Las implicaciones de estos hallazgos para educadores y autoridades educativas se basan en
identificar las préacticas adecuadas a las necesidades de los (as) nifios (as), en la capacitacion
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constante de los educadores, y en la implementacion y seguimiento pertinentes que aseguren el
éxito y efectividad de las mismas. En este sentido, las investigaciones cientificas revelan que la
influencia del educador y la situacion de aprendizaje son elementos primordiales que determinan
la efectividad o deficiencia de un enfoque de lecto-escritura dado. Estos estudios revelan que un
educador de lecto-escritura efectivo debe reunir ciertas cualidades que le permitan proveer una
instruccion eficiente y de alta calidad a sus estudiantes. De ahi nos surgen las siguientes preguntas:
¢ Cuél método de lecto-escritura es el més adecuado? ¢Se pueden utilizar los mismos métodos para
ensefar lecto-escritura a todos los (as) nifios (as), incluyendo aquellos con necesidades especiales
de aprendizaje? ;Qué debe saber el educador para poder implementar estas practicas de forma
efectiva? Para responder a estas preguntas y conocer un poco mas sobre estas practicas, vamos a

analizar diferentes investigaciones relacionadas a la ensefianza de la lecto-escritura.

A continuacién, definiremos cada destreza de la lecto-escritura incluida en los estudios analizados

y las practicas basadas en evidencias efectivas para la ensefianza de cada una de ellas.
Instruccion basada en evidencias cientificas

Para poder satisfacer las necesidades educativas de los (as) nifios (as), éstos deben ser instruidos
con metodologias y practicas que les aseguren un aprendizaje adecuado con el que puedan
responder a las demandas actuales. Las competencias de lectoescritura conforman
convencionalmente las capacidades relacionadas a leer, escuchar, escribir y comunicarse en forma
oral. Los(as) estudiantes de este siglo, para poder desarrollarse en la sociedad como ciudadanos
activos y competentes, necesitan desarrollar estas destrezas de lecto-escritura y ser capaces de
utilizarlas y adaptarlas a diferentes contextos; es decir, ser capaces de “ajustar y modificar el uso
del lenguaje para satisfacer las demandas contextuales en situaciones diversas” (ACARA, 2009

citado en, por sus siglas en inglés NT DOE & Training, 2010: 3).

Investigaciones cientificas demuestran que los nifios que presentan dificultades en la lectoescritura
en los grados basicos de la educacion tienden a extender estas deficiencias a los grados de la
educacion secundaria y superior (Boland, 1993; Ravistch 2010, citado en Erbey, Mclaughing
Derby & Everson, 2011: p.214). Esta realidad educativa afecta de igual manera a los (as) nifios

(as) en todas las sociedades y contextos sin importar las condiciones socioeconémicas de sus
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entornos. Un ejemplo latente de esta situacion fue evidenciado en un estudio realizado en el 2011
por el National Center for Education Statistics(NCES), el cual reveld que el 33% de todos los (as)
nifios (as) de 4to. grado de la educacién bésica y el 24% de los de 8vo. grado en los Estados Unidos
leian por debajo de los niveles basicos de las competencias de lectura requeridas para su grado
(Strickland, Boon & Spencer, 2013).

Este estudio reveld, ademas, que los estudiantes con discapacidad de aprendizaje en particular,
sufren una realidad aun mas alarmante (Swason, 1999), ya que el 68% de estos estudiantes en el
4to. grado y 64% de los de 8vo. grado de basica leian por debajo de su grado. Estos resultados
demuestran que las deficiencias en las competencias de lecto-escritura de los (as) nifios (as), con
y sin necesidades de aprendizaje, desde 4to. grado de primaria se continuaron expandiendo hasta
8vo. grado, lo cual impactaria negativamente su desempefio en los grados posteriores de la
educacion secundaria y post-secundaria (Strickland, Boon & Spencer, 2013; Boland, 1993;
Ravitch, 2010 citado en Erbey, Mclaughlin, Derby & Everson, 2011). Como una alternativa para
remediar estas deficiencias en la lectura en esta poblacion estudiantil, las autoridades educativas
internacionales han requerido a sus educadores implementar intervenciones de ensefianza de lecto-
escritura basadas en evidencias que aseguren la efectividad de la instruccion y el aprendizaje de
todos los (as) nifios (as) (IRA, 2002; UNESCO, 2013).

Tomando en consideracion esta realidad educativa que afecta tanto a naciones desarrolladas como
aquellas en vias de desarrollo, en cada nacion se aunan esfuerzos para el mejoramiento de la
calidad de la instruccion de la lecto-escritura, a través de la investigacion e implementacion de
practicas y estrategias que puedan elevar el nivel educativo de los habitantes en cada region
(Atorresi, 2008). No obstante, dado que las condiciones y caracteristicas de los estudiantes, el
ambiente educativo, los recursos y la preparacion de educadores varian de region en region,
educadores y autoridades deben evaluar de forma critica y seleccionar las practicas basadas en
evidencias que mas se adecuen a las condiciones educativas de su entorno, para asi ajustar la
instruccion de manera que esta genere resultados satisfactorios similares a los obtenidos en otros

contextos.

Segun la IRA (2002) algunas de las preguntas que se debe hacer un educador para determinar si

un método o practica se adecua a sus estudiantes y a las condiciones educativas de su entorno son:
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a) ¢ Este enfoque o practica provee instruccion sistematica y explicita en las diferentes estrategias
probadas como efectivas? b) Este enfoque ofrece flexibilidad para utilizarse con estudiantes con
diversas necesidades y estilos de aprendizaje? c) ¢Este enfoque provee materiales y recursos que
se adecuan a las diferentes necesidades e intereses de los estudiantes de mi entorno? d) ¢Qué tipo
de personal se requiere para la implementacion efectiva de estas practicas? e) ¢Qué tipo de
entrenamiento o preparacion profesional requiere este personal? f) ¢ Qué ajustes se deben hacer al
programa académico existente para implementar este enfoque de forma efectiva?. Las respuestas
a estas preguntas van a determinar qué tan pertinente es 0 no un enfoque o préctica de lecto-

escritura para los estudiantes.

La efectividad de una préactica de ensefianza esta determinada por su validez, confiabilidad y
capacidad de generalizacion de sus resultados (Atorresi, 2008). Segun la IRA (2002) los (as) nifios
(as) aprenden con diferentes metodologias y recursos, por lo que no existe un programa
instruccional exclusivo o Unico para ensefiarlos a leer. En consecuencia, la IRA recomienda que
para lograr una instruccion efectiva y balanceada de lecto-escritura, es recomendable implementar
las Préacticas Basadas en Evidencia. Se ha comprobado que estas practicas promueven un alto nivel
de rendimiento cuando los educadores las combinan con diferentes estilos de ensefianza para
satisfacer las necesidades de aprendizaje e intereses de la diversa poblacién estudiantil con la que

trabajan.

Segun las investigaciones de la IRA (2002) las caracteristicas que identifican practicas efectivas
basadas en evidencias incluyen: objetividad (identificables e interpretativas), sistematicas (basadas
en metodologia cientifica), referidas (revisadas y aprobadas por expertos cualificados), validas y
confiables. Los criterios de evaluacion de los estudios escogidos se basaban en la calidad del

contenido y los procedimientos utilizados, para obtener los resultados, tales como:

a) Medir el progreso en una o varias destrezas de la lecto-escritura, b) ser generalizables a la
poblacidn general de estudiantes, c) examinar la efectividad de un enfoque comparandolo con otras
practicas y d) ser considerados como confiables y de alta calidad, al haber sido minuciosamente

revisados por expertos cientificos en el campo del aprendizaje y la Educacion.
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10 mejores précticas y experiencias basadas en evidencias cientificas (ira, 2002)

Expertos en lecto-escritura han acordado y condensado las 10 mejores practicas y experiencias

basadas en evidencias utilizadas por educadores. Estas practicas son:

10.

11.

Ensefiar lectura para promover experiencias significativas auténticas- haciendo
experiencias de lectoescritura por placer, para informar y para desempefiar una tarea.
Proveer instruccion directa y balanceada a los estudiantes en estrategias de decodificacion
y compresion que promuevan la lectura independiente. Balancear la instruccion directa, la
instruccion guiada y el aprendizaje independiente.

Usar una variedad de técnicas de evaluacion para informarse sobre la efectividad de la
instruccion.

Utilizar literatura de alta calidad.

Usar textos multiples que unen y expanden conceptos.

Balancear la instruccién, promoviendo interacciones guiadas por el maestro y por el
estudiante.

Proveer suficiente tiempo para que los estudiantes lean en clase.

Trabajar con estudiantes en pequefios grupos mientras otros estudiantes leen y escriben
sobre lo que han leido.

Integrar un programa comprensivo de estudio de palabras y programa de fonética dentro
de la instruccion de lecto-escritura.

Construir una comunidad de clase que enfatiza en conceptos importantes y construye
conocimientos previos.

Usar diversas técnicas de evaluacion para informar la instruccion.

Caracteristicas de la instruccion basada en evidencias cientificas

Las investigaciones sugieren que los estudiantes con deficiencias en destrezas basicas de lectura y

comprension escrita deben ser instruidos con estrategias de lectura explicitas, intensivas y

sistematicas (Ritchey, 2011). Estrategias explicitas se refiere a la instruccion directa dirigida por

el educador en la que muestra detalladamente paso a paso cada concepto, se piensa en voz alta, se

analiza con los estudiantes, describe y modela las estrategias y explica al estudiante como y cuando

utilizarlas.
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La instruccion efectiva de lectoescritura es sistematica. La instruccion sistematica es secuenciada
en orden logico, identificada y simplificada. Las investigaciones demuestran que para proveer
instruccion de lecto-escritura efectiva, especialmente con estudiantes con necesidades especiales,
esta debe ser intensiva. De acuerdo a Ritchey (2011) la incrementacién de la cantidad del tiempo
en lecto-escritura intensifica la instruccion y provee resultados positivos en la comprension y la
decodificacion de palabras (p.30-31). Segun este estudio, la intensidad de la instruccion aumenta
al proveer instruccion suplementaria diaria para reforzar la ensefianza de los conceptos basicos, al
aumentar las oportunidades de aprendizaje y experiencias y al incrementar la interaccién entre

maestro-alumno.

Perfil de un educador de lectoescritura efectivo altamente calificado

Diferentes organizaciones mundiales coinciden en que la preparacion del docente es un factor
fundamental para el aprendizaje de los (as) estudiantes (IRA, 2002; UNESCO, 2013; Tompkins,
2006; NRP, 2000; Reutzel, D., R & Cooter, R., B. ,2008). La UNESCO (2013: 109) plantea que:
“tanto los estudios sobre logro académico de los alumnos como los de mejoramientos de los
sistemas educacionales coinciden en sefialar que la calidad del cuerpo docente es el factor clave
de la calidad educacional.” El pilar fundamental de la calidad educativa son las capacidades
profesionales docentes. La UNESCO (2013: 11) afiade que: “si los alumnos no se encuentran en
sus aulas con docentes capaces de generar mayores oportunidades de aprendizaje, el genuino
mejoramiento de la calidad educativa no se producira.” El conocimiento por parte del educador de
cémo los (as) nifios (as) aprenden tiene un impacto positivo en la eficacia de la instruccion
(NAEYC, 2009). Por lo tanto, el progreso en la lecto-escritura va a depender del conocimiento de
los procesos de aprendizaje, de la efectividad de la instruccion que los (as) nifios (as) reciben de
sus educadores y del dominio de los enfoques de alfabetizacion que estos utilicen (UNESCO,
2013).

Existen 7 caracteristicas esenciales de un educador de lecto-escritura efectivo. De acuerdo con
Reutzel & Cooter (2008: 8-16) los educadores efectivos: “a) entienden como los (as) nifios (as)
aprenden a leer y como aprenden el lenguaje oral, b) tienen buen manejo de su clase ¢) comienzan
la instruccion de lecto-escritura primero evaluando al estudiante para descubrir lo que los

estudiantes saben y lo que pueden hacer, d) saben como adaptar la instruccion para satisfacer las
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necesidades de estudiantes con necesidades especiales, €) ensefian los componentes esenciales de
la lecto-escritura usando practicas basadas en evidencias, f) durante todo el dia hacen
demostraciones a sus estudiantes de como se aplican la lectura y la escritura en diferentes
contextos, g) se asocian con otros educadores, con los padres y miembros de la comunidad para

asegurar el aprendizaje de los estudiantes.”

Componente de un curriculum y précticas basadas en evidencias efectivas para su

implementacion

En estas Ultimas cuatro décadas se ha intensificado el debate sobre qué contenidos debe incluir un
curriculum efectivo de alfabetizacion y como éste debe ser ensefiado. Este debate se ha
desarrollado alrededor del enfoque de la ensefianza basado en las ideas de Noam Chomsky, en el
que la instruccion de la lecto-escritura se lleva a cabo de forma individual, explicita y directa; y en
la filosofia constructivista que plantea la ensefianza de la lecto-escritura de forma incidental en
contextos auténticos (NT DOE & Training, 2010). En la actualidad, expertos consideran que los
educadores efectivos deben utilizar “una combinacion integral y balanceada” de elementos de
ambos enfoques para satisfacer las necesidades de lecto-escritura de la diversidad (Stanovich,
2000; Davis, 2002 citado en NT DOE & Training, 2010: 2). Tomando esto en consideracion, el
Panel Nacional de Lectura (NRP, 2000) ha identificado cinco componentes fundamentales del
curriculum para la instruccion efectiva de la lecto-escritura. Estos componentes son: fonética,

conciencia fonologica, fluidez, vocabulario y comprension del texto.

Instruccion en fonética

El propdsito de esta instruccion es que los (as) nifios (as) utilicen los principios alfabéticos y
aprendan a identificar la relacion entre los sonidos (fonemas) y las letras que los representan
(grafemas). Esta instruccién incluye la ensefianza de los nombres y formas de las letras, asi como
las bases de la conciencia fonoldgica, la identificacion de palabras y la comprension. Cuando los
(as) nifios (as) adquieren estas habilidades de asociar letras con sus sonidos correspondientes,
entonces son capaces de reconocer con facilidad palabras familiares y decodificar palabras nuevas
(National Institute for Literacy, 2000).
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La IRA (2002:13) ha concluido en que la instruccion fonética beneficia: “a todos los (as) nifios
(as) sin importar su estatus socioeconomico especialmente aquellos en riesgo o con dificultades en
la lecto- escritura”. Ademas, esta instruccion puede ser adaptada a las diferentes necesidades de
los (as) nifios (as) a través de la administracion de las evaluaciones pertinentes y puede llevarse a
cabo de forma individual, en pequefios grupos o con la clase completa. Se ha comprobado que esta
instruccion es mas efectiva cuando se ensefia la relacion de letras y sonidos de forma sistematica,
directa y explicita, desde temprana edad (Kinder y Primer grado). La IRA (1999) considera ademas
que dos afios de instruccion fonética son suficientes para que los (as) nifios (as) adquieran las

destrezas que necesitan para leer y escribir.

Algunos de los enfoques més utilizados para la instruccion fonética son fonética sintética en el que
los(as) nifios(as) aprenden a mezclar los sonidos para formar palabras, fonética analitica, en el que
los(as) nifios(as) aprenden a analizar la asociacion de letras y sonidos en palabras conocidas;
fonética basada en analogias, en la que los(as) nifios(as) aprenden a identificar partes de familias
de palabras conocidas para decodificar palabras nuevas con partes similares, y la fonética a través
de la ortografia en la que los(as) nifios(as) aprenden a segmentar las palabras en fonemas y luego
formar palabras escribiendo letras por cada fonema. Expertos confirman que la instruccion
fonética, debe complementarse con otras actividades tales como lectura de variedad de libros e
historias que contengan palabras que los (as) nifios (as) puedan decodificar aplicando las destrezas
adquiridas, escuchar lecturas de historias, practicar lecturas independientes (silenciosa y en voz
alta), practicas de lectura y escritura de letras, palabras e historias en donde utilicen los

conocimientos adquiridos (Reutzel & Cooter, 2008; Tompkins, 2006).

Instruccién en conciencia fonolégica

La conciencia fonoldgica, habilidad de identificar y manipular los sonidos de las letras en el
lenguaje hablado, es un elemento basico en el aprendizaje de la lecto-escritura (Erbey, Mclaughlin,
Derby & Everson, 2011).

En general, se considera que los problemas méas comunes de lecto-escritura que enfrentan los (as)
nifios (as) se deben a la deficiencia en la conciencia fonoldgica (Wanzek, J., Vaughn, S., Wexler, J.,

Swason, E., A., Edmonds, M. & Kim, A., 2006). Como secuela de estas deficiencias surge la dificultad
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para leer con fluidez y comprender lo leido, ya que el foco de atencidén se concentra en la

decodificacion de las palabras.

Investigaciones revelan que la instruccion en conciencia fonoldgica es efectiva para ensefiar a leer
a todos los (as) nifios (as) por igual. Se ha determinado que los (as) nifios (as) que son capaces de
separar, mezclar e identificar los sonidos individuales que forman las palabras son propensos a
aprender lecto-escritura de forma mas réapida y efectiva que aquellos que no pueden identificar y
manipular los sonidos. Estos Gltimos tienden a tener serios problemas para aprender a leer y a

escribir (National Institute for Literacy, 2000).

De acuerdo al National Institute for Literacy (2000), la conciencia fonoldgica puede ser ensefiada
y aprendida, ayuda a los (as) nifios (as) a aprender a leer y a escribir, es mas efectiva cuando se les
ensefa a los (as) nifios (as) usando las letras del alfabeto, y es méas efectiva cuando se enfoca en la
ensefianza de s6lo uno o dos tipos de metodologias para manipular los fonemas. Los estudios
sefialan que las actividades y practicas efectivas para la instruccion en conciencia fonoldgica deben
incluir instruccién en pequefios grupos para la ensefianza explicita de segmentacion y mezcla de
sonidos para formar palabras, practicas de identificacion y produccion de sonidos iniciales y
finales de las palabras, practicas para aprender los nombres de las letras y sus formas y su conexion

con los sonidos que representan.

Otras practicas efectivas para el desarrollo de la conciencia fonoldgica, tanto para decodificar
como para formar palabras, incluyen actividades de identificacion, aislamiento, categorizacion,
segmentacion, eliminacion, sustitucidn, adicion y mezcla de fonemas. Varios estudios concuerdan
en que durante el afio escolar es recomendable incluir por lo menos 20 horas de instruccion en

conciencia fonologica en el programa de clase para trabajar en pequefios grupos.

Instruccion en fluidez

La fluidez esta relacionada con la capacidad de reconocer las palabras de forma automatica, lo cual
permite leer de forma rapida y exacta. Un estudio realizado por la National Center for Education
Statistics (NCES, 2005) revel6 que la fluidez estd intimamente relacionada con la compresion
lectora (p.37). Este estudio demostrd que los (as) nifios (as) que tenian deficiencias en la lectura

fluida también presentaban serias deficiencias en la comprension lectora. Un lector con fluidez no
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necesita enfocar su atencion en la decodificacion de las palabras, mas bien lee sin esfuerzo y con
expresion y es capaz de comprender el contenido del texto y hacer conexiones de lo leido con
mayor facilidad que aquel que lee lentamente palabra por palabra (National Institute for Literacy,
2000).

Varios estudios cientificos han demostrado que un enfoque fundamental efectivo para la ensefianza
de la fluidez es la Lectura Oral Monitoreada y Repetida o Lectura Repetida, en la que los(as)
nifios(as) leen un pasaje en voz alta varias veces hasta lograr la fluidez pautada, y luego reciben
retroalimentacion y guia del educador. Estos estudios convergen en que esta estrategia beneficia
la fluidez y la comprension de todos los estudiantes, incluyendo la educacion Secundaria y con
diferentes niveles de aprendizaje (Strickland, Boon & Spencer, 2013). Se comprobd ademés que
la lectura voluntaria independiente en el aula a través de practicas como la Lectura Silenciosa
Sostenida (por sus siglas en inglés, SSR) o la estrategia Suelta Todo y Lee (por sus siglas en ingleés,

DEAR) también contribuyen al desarrollo de la fluidez (National Institute for Literacy, 2000).

Algunas de las practicas basadas en evidencias efectivas para desarrollar la fluidez incluyen: 1)
demostraciones de lectura fluida diariamente, permitiendo luego que los(as) nifios(as) lean el
mismo texto de forma independiente varias veces, con lo cual aprenderan modelos de lectura
correcta, 2) practicar lectura repetida de pasajes escritos con monitoreo y guia del maestro, 3)
promover la lectura independiente en diferentes contextos de libros al nivel de lectura
independiente de los estudiantes y 4) proveer variedad de oportunidades para la lectura en voz alta
a través de lectura en coro, en parejas (tomando turnos para leer), lectura individual, con
audiolibros (lectura simultanea) y lectura en eco (un adulto lee y el estudiante repite). En este
mismo contexto, luego de implementar estas estrategias, se recomienda la medicion de la
efectividad de la instruccion y el progreso de los estudiantes, para asi tomar decisiones y planear

la instruccién (National Institute for Literacy, 2000).

Instruccion de vocabulario

El vocabulario se refiere a la cantidad de palabras del lenguaje oral y escrito que debemos conocer
para poder entablar una comunicacion efectiva. Expertos han identificado la existencia de cuatro
tipos de vocabulario: vocabulario escuchado, vocabulario hablado, vocabulario escrito y

vocabulario leido.
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Estudios realizados han demostrado que el vocabulario esta intimamente relacionado a la habilidad
de lectura y la comprension (Carlson, Jenkins, Li y Brownell, 2013). Estos hallazgos confirman
que la mayoria del vocabulario es aprendido de forma indirecta, mientras que algunos vocabularios
deben ser ensefiados de forma directa. Se ha determinado que los (as) nifios (as) aprenden
vocabulario de forma indirecta cuando practican lenguaje oral, cuando escuchan lecturas de
adultos y cuando leen de forma independiente. La instruccion directa es efectiva para el
aprendizaje de palabras complejas, la cual a su vez favorece la comprension lectora. A travées de
este tipo de instruccion los (as) nifios (as) aprenden palabras especificas y estrategias para aprender

palabras nuevas.

Algunas de las estrategias recomendadas para la instruccion de vocabulario incluyen: 1) ensefianza
de palabras especificas antes de la lectura, 2) extender la instruccion que promueva experiencias
con practica, y uso del vocabulario aprendido en diferentes contextos, 3) implementar estrategias
para el aprendizaje de palabras tales como el uso de diccionarios, analisis estructural de las palabras
(prefijos, sufijos y raices de palabras) y el uso de informacion en contexto para determinar el
significado de palabras desconocidas, 4) leer a los(as) nifios(as) en voz alta durante la clase, 5)
promover la lectura independiente fuera de la escuela, 6) al estudiar un texto, ensefiar de forma
directa solamente palabras dificiles, palabras importantes y palabras Gtiles y 7) promover el
aprendizaje de palabras a través de actividades y précticas novedosas y divertidas (diccionario de
figuras, organizadores graficos, mural de palabras, cazadores de palabras, tarjetas de
memorizacion combinadas con pistas de lectura (reading racetracks), entre otros (Erbey,
McLaughlin, Derby & Everson, 2011).

Comprension del texto

La finalidad de la lectura es la comprension de lo leido y la aplicacién de lo aprendido a diferentes
contextos. De acuerdo con Swanson (2006: 55) “para lograr el desarrollo de la comprension
lectora, se debe implementar un programa que combine instruccion directa y explicita”. Se ha
demostrado que la instruccion efectiva en comprension lectora debe ser explicita y debe incluir
explicacion directa de las estrategias, demostracion de la estrategia por parte del educador,
practicas guiadas y aplicacion, en la que el educador guia al estudiante hasta que éste puede aplicar

la estrategia de forma independiente.
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Algunas de las practicas que han demostrado ser efectivas para trabajar la comprension lectora
son: 1) ensefiar a los estudiantes a monitorear la comprension a traves de estrategias
metacognitivas para determinar lo que comprenden y lo que no, y resolver asi las dificultades que
no le permiten comprender a medida que leen; 2) el uso de organizadores gréaficos y mapas
semanticos, los cuales ayudan a visualizar y organizar la informacion y la relacion entre ideas y
conceptos de forma simplificada y clara; 3) hacer y responder preguntas para enfocar la atencion
del estudiante en lo que debe aprender y a monitorear su comprension; 4) motivar al estudiante a
generar sus propias preguntas sobre lo leido, utilizando sus conocimientos previos y haciendo
iméagenes mentales a medida que leen; 5) ensefiar a reconocer la estructura del texto utilizando un
mapa de la historia; 6) ensefiar a resumir el texto a través de la extraccion de ideas principales y la
omisién de detalles redundantes e innecesarios; 7) promover el trabajo en grupos cooperativos
entre los estudiantes para ayudarse mutuamente a aplicar estrategias de comprensiéon y 8) la
implementacion de la ensefianza reciproca, en la que el educador y el estudiante trabajan juntos
utilizando cuatro estrategias de comprension basicas: generando preguntas sobre el texto leido,
resumiendo partes del texto, clarificando palabras y oraciones confusas y haciendo predicciones
sobre el texto (National Institute for Literacy, 2000).

CONCLUSION

La lecto-escritura es una destreza fundamental para el desarrollo integral del ser humano que debe
ser aprendida en los primeros afios de la educacion formal. El éxito del aprendizaje temprano de
la lecto-escritura va a depender de varios factores: la actitud del educador frente al proceso de
ensefianza-aprendizaje, la calidad y pertinencia del curriculum, la preparacion profesional del
docente, los conocimientos del contenido por parte del educador y la efectividad en la

implementacion de las préacticas recomendadas.

Varias investigaciones han demostrado que para lograr una ensefianza efectiva de lecto-escritura,
es fundamental la implementacion de una combinacion balanceada de précticas y programas de
lecto-escritura -basados en evidencias- que aseguren la efectividad del aprendizaje de todos los
estudiantes por igual. La IRA (2002) reconoce que un programa efectivo de lecto-escritura debe

combinar diferentes enfoques de ensefianza que incluyan instruccion directa, explicita, sistematica,

146



balanceada e intensiva en cinco componentes esenciales: vocabulario, conciencia fonoldgica,

comprension del texto, fonética y fluidez.

El conocimiento de estos enfoques y préacticas tiene implicaciones importantes tanto para el
mejoramiento de la practica docente como para el aprendizaje de la lecto-escritura. En
consecuencia, se requiere de una adecuada supervision, capacitacion y seguimiento que aseguren
la implementacion adecuada y efectiva. En este sentido, se debe fomentar la preparacion de
educadores competentes con alto perfil profesional, a quienes se les provea de las condiciones de
vida adecuadas para satisfacer sus necesidades econdmicas y de desarrollo profesional continuo,
que los motiven a permanecer en sus posiciones de educadores, y en consecuencia, puedan ofrecer

una instruccion de calidad a sus estudiantes.
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RESUMEN

El siguiente informe tiene como objetivo describir experiencias escolares de lectura y escritura en
escuelas secundarias rurales con aula multiple de comunas rurales del interior de Cérdoba, dando
a conocer reales posibilidades de ensefiar y aprender a escribir y a leer desde la ensefianza en
simultaneo, en grupos de estudiantes de diversas edades y de diferentes cursos.

El enfoque central de las propuestas didacticas en Lengua y Literatura que se describen es el
sociocultural; el cual, ademas, fundamenta las decisiones curriculares del Disefio Curricular en
Lengua y Literatura (Ministerio de Educacién de la provincia de Coérdoba. 2012-2015), en
consonancia con los lineamientos didacticos de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (Ministerio
de la Nacion). Dentro del campo disciplinar de la lengua, las estrategias metodologicas responden
a la Linguistica del Texto, a la Gramatica Oracional, a la Pragmatica y a las Teorias de la
Enunciacion, desde el enfogque productivo y desde el enfoque discursivo. Se destaca la decision
de abordar estas cuestiones a partir del uso de textos completos (revistas o diarios, folletos, libros
de autor/a); de corpus textuales (textos periodisticos de diferentes tipos que tratan el mismo tema
0 problema); de audiovisuales (publicidades y propagandas, noticias televisivas, fotos, canciones)
y de textos digitalizados (que se guardan en la netbook de cada estudiante —del programa nacional
Conectar Igualdad). Los textos seleccionados y los ejes tematicos responden -algunos- al abordaje
de temaéticas y/o problematicas relacionadas a la Educacion Sexual Integral (tratamiento de temas
en los medios; violencia de género; uso del lenguaje en el acoso callejero -“piropos”™).

Las propuestas de produccion escrita tienen un destinatario real en el cual se piensa al momento
de producir textos -luego de actividades de lectura y produccién de hipétesis-: produccién de notas
de pedido, revistas escolares de circulacién comunitaria, poemas y fanzine repartidas durante
jornadas literarias en la escuela, radios abiertas a la comunidad, boletines informativos. De esta
manera, se logra también fortalecer el vinculo entre la institucion y la comunidad de origen de los
y las estudiantes, y pensar desde las caracteristicas propias de la ruralidad.

Las conclusiones y resultados arrojados: los y las estudiantes producen textos completos, con
sentido y planificando cada etapa de la produccion (planificacion — redaccién — revision —
correccion — edicion); pueden argumentar sus hipotesis de lectura volviendo al texto en varias
oportunidades; logran producir relaciones intertextuales; generan nuevos puntos de vista, e
identifican los ajenos; producen textos mas complejos cuando son para destinatarios reales y
reconocibles. Por otro lado, desde estos enfoques metodoldgicos y teorias disciplinares, se mejora
la organizacion didactica en pluricurso, y por ende, la ensefianza y aprendizaje en aula multiple.

150



Ademas, se producen materiales originales de estudio, sin necesidad de un manual escolar en el
aula, y se tienen en cuenta las producciones y generaciones de sentido producidas — reformuladas
por los y las estudiantes para el acceso al contenido y su tratamiento posterior. Por Gltimo, se
amplian las posibilidades de reflexion y uso de las estrategias propias del texto argumentativo.

PALABRAS CLAVE

Pluricurso, aula mdaltiple, agrupamiento de estudiantes, ensefianza en simultaneo, aprendizaje
colaborativo, préstamo de conocimientos, diversidad, justicia educativa.

INTRODUCCION

La ensefianza en pluricurso es una modalidad pedagégico-organizativa de la Modalidad
“Educacion Rural”, asumida como tal por la nueva Ley de Educacion Nacional argentina, n°
21.206 del afio 2006, establecido en su articulo 17. Ley cuya novedad radica en el hecho de

extender la obligatoriedad secundaria hasta el Gltimo afio, y de universalizar la educacién pablica.

En este contexto socio-politico nacen las dos escuelas secundarias rurales en las que trabajo dando
clases de la asignatura (Espacio Curricular) Lengua y Literatura, y de las cuales tomaré prestadas
las experiencias de la puesta en practica de propuestas didacticas de abordaje de la lectura y la
escritura, también de la oralidad, llevadas adelantes desde el 2009 hasta la fecha: el IPEM 341
Anexo Impira, de lacomuna rural Impira, con orientacion en Agro y Ambiente y con 32 estudiantes
actualmente, divididos en dos pluricursos (uno, del Ciclo Bésico -1°, 2° y 3° afio; otro, del Ciclo
Orientado, 4°,5° y 6° afio); y el IPEM 304 Anexo Colonia Videla, de la comuna rural Colonia
Videla, con orientacién en Administracion y Economia y 16 estudiantes al dia de hoy, en un Gnico
pluricurso de 1° a 6° afio. “IPEM” es una sigla que significa Instituto Provincial de Educacion
Media, al cual se le asigna un namero como nombre, en el caso de la provincia de Cérdoba;
mientras que “anexo” es una escuela rural que depende administrativamente de una escuela urbana,

geograficamente cercanas una de la otra.

En el marco de la nueva Ley de Educacion Nacional se crean los NAPS (Ndcleos de Aprendizajes
Prioritarios) que representan la propuesta curricular nacional que cada provincia argentina adapta
y reformula segln los contextos locales. En el caso de la provincia de Cordoba, de donde son las
dos escuelas anteriormente nombradas, se crea el Disefio Curricular que viene a suplantar a los

CBC (Contenidos Basicos Comunes) de los "90, y dentro de este Disefio, también la Propuesta
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Curricular de la Educacion Secundaria en Ambitos Rurales (2013-2015), donde se define al
pluricurso como una modalidad y como una perspectiva en la que se da una situacion de ensefianza-
aprendizaje alternativa que posibilita la conformacion de agrupamientos de estudiantes desde
diferentes criterios, no necesariamente los propios de la modalidad graduada y de la ensefianza
tradicional: por edades proximas; por intereses afines; por necesidades de aprendizajes comunes;
por un proyecto de trabajo compartido pero con niveles de complejidad diferenciada en el abordaje
de contenidos, o por materiales educativos diversificados, entre otras posibilidades de
agrupamiento. Es decir, se habilitan multiples formas de trabajo en el aula que rompen con las
tradicionales, pudiendo el docente agrupar a un estudiante del pluricurso que esta en 3° afio, con
uno de 1° afio, si se ve la necesidad pedagogico — didactica de hacerlo, basandose en los criterios

antes enunciados.

“La modalidad de trabajo en pluricurso demanda estrategias didacticas que posibiliten una
mirada de la situacion de aula superadora de la simple atencidn simultdnea de diferentes
grupos de estudiantes con propuestas diferenciadas para cada uno.” (Propuesta Curricular
de la Educacion Secundaria en Ambitos Rurales. (2013).

En definitiva, la modalidad en pluricurso implica necesariamente la existencia de un aula maltiple
como espacio de encuentro, ensefianza y aprendizaje, en simultaneo, de “saberes centrales,
significativos y relevantes, en complejidad creciente, para estudiantes de diferentes afios de
cursado, en un mismo espacio y tiempo escolar- social de construccion” Educacion Secundaria en
Ambitos Rurales. Encuadre General. (2013 — 2015).

DESARROLLO

Elecciones primeras

Para ensefiar en un aula multiple se hace imprescindible definir un eje a partir del cual se
desplegaran las estrategias de ensefianza de los contenidos basicos propuestos para cada curso por
el Disefio Curricular, y adaptados a los agrupamientos que cada profesor/a considere pertinente.
Ese eje suele ser tematico, en el caso de mis elecciones en Lengua y Literatura, y relacionado a un

tipo de texto o género discursivo: el periodistico, el literario, el explicativo. La complejidad en su
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abordaje sera diferenciada segun cada agrupamiento, asi como el tipo de texto a leer y escribir, y

las intervenciones docentes.

Si ponemos como ejemplo al texto periodistico, los cursos inferiores realizaran actividades de
comprension lectora, identificando la estructura textual, el tema central del texto, reconociendo los
paratextos y pudiendo hacer relaciones con lo que ven y escuchan en otros medios (television,
radio, internet); mientras que los cursos superiores desarrollaran consignas mas cercanas al analisis
del discurso, a partir de reconocer en los textos las formas de tratamiento de los temas segun la
empresa editorial a la que pertenece, y reconocer las voces presentes en él. De esa manera, a partir
del enfoque discursivo la propuesta didactica tiene como objetivo que los y las estudiantes lean
textos periodisticos que tratan el mismo tema, pero de formas distintas. Se hace foco en la
identificacion de los subjetivemas, en la eleccidn de las citas que el emisor hace, en el andlisis de
los titulares y su posterior desarrollo, en la forma en que el emisor hace progresar al tema o redunda
en la misma informacién, en la posibilidad de encontrar semejanzas y diferencias en el tratamiento

de la informacion, etc.

Estas actividades de lectura y andlisis de textos se despliegan y desarrollan de diversas maneras:
la profesora presenta el tema de lectura y el corpus textual al grupo completo, bajo el mismo
formato textual — por ejemplo, un periddico o revista por cada estudiante — pero diversifica la guia
de lectura, la consigna o el tipo de texto a analizar, segun los agrupamientos; o bien, se trabaja con
el mismo texto para la lectura, pero las consignas de escritura y reformulacién son distintas para

cada agrupamiento.

Lo interesante de pensar en ensefiar en pluricurso es que esa tarea nos recuerda que los
conocimientos no se asimilan de una vez y para siempre, y mucho menos los relacionados a las
practicas de escribir y leer; por lo tanto, hay una bondad en esto del aula multiple que reside en el
hecho de que un tema se aprende en diferentes gradualidades, afio a afio, y bajo distintos criterios
de andlisis, agrupamiento tras agrupamiento. Ademas, se llega a entender que los contenidos
generales referidos a los textos-estructura, recursos, caracteristicas genéricas — no se modifican
porque un estudiante vaya a tal o cual afio, sino que son siempre los mismos. Entonces, cuando
trabajamos con un corpus textual determinado, los bloques expositivos de la profesora en cuanto

a esos contenidos son los mismos para todos los agrupamientos, lo que cambia es la complejidad
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solicitada en las guias de lectura y analisis, y en las expectativas de logro puestas para cada
estudiante o agrupamiento. Lo que hace de la propuesta una modalidad pluricurso es el aprendizaje
colaborativo, el préstamo de conocimiento entre estudiantes, que a fuerza de tener una profesora
que va y viene desde un agrupamiento a otro, se convierte en una oportunidad importante para

llegar a la autonomia en el aprendizaje, desde un trabajo colaborativo.

Hago mencion especialmente a la eleccion del formato curricular “para el tratamiento particular
de los saberes, en una determinada organizacion del tiempo y del espacio de trabajo de estudiantes
y profesores, de acuerdo con criterios que le dan coherencia interna y lo diferencian de otro”
(Encuadre General, Tomo I, Anexo I, 2013), sugiriendo al “proyecto” como una productiva puerta
de entrada al aula multiple, ya que habilita trabajar por equipos con tareas diferenciadas. Cada
equipo puede ser un agrupamiento. A modo de ejemplo, en Colonia Videla realizamos en el afio
2012 nuestra primera revista escolar de circulacién comunitaria —de nombre “Pasestada”- bajo el
formato proyecto, siendo el eje de la planificacion anual, con un acceso trimestral a cada una de
las etapas de su produccion: investigacion; produccion textual; edicidn; presentacion a la
comunidad. Dentro de cada etapa se privilegiaba el abordaje de una u otra capacidad (oralidad,
lectura, escritura) — aungue siempre estaban todas implicadas — y cada agrupamiento (por ciclo,
por curso, por interés) tenia disefiada su planificacion de actividades, en un proceso de ensefianza-
aprendizaje para un fin comin (producir la revista). Ademas, cada uno de ellos trabajo
especificamente con algln tipo textual, segun distintas complejidades.

Otro formato curricular utilizado, y de grandes ventajas para la organizacion de la ensefianza en
aula multiple, es el del “taller” o “aula taller”, debido a que por su naturaleza le permite a la
profesora desplazarse por el aula segln objetivos diversos, y estar con determinado agrupamiento
alternativamente y en simultaneo, ya que cada uno puede estar realizando actividades de distinto
caracter. Particularmente estimulantes para la escritura y la lectura, en los pluricursos de Impira y
Colonia Videla, fueron  El taller de lectura de historietas”; “El taller de literatura o lecturas
grabadas” (creado a partir de los audiolibros del portal Educar, junto a una propuesta propia de
crear fotonovelas y grabar audios), “ El taller de escritura creativa” (del cual surgio la creacion de
una obra de titeres que se representd para la comunidad, en el marco de la presentacién de la
revista), entre otros. El resto de las clases, agrupadas en secuencias didacticas, son desarrolladas

con el formato “asignatura”, particularmente aquellas destinadas a abordar contenidos
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seleccionados como potentes para cada planificacion, en una constante evaluacion de proceso de
cada estudiante y de cada agrupamiento. La combinacion de bloques expositivo-tedricos con
momentos précticos de resolucion de problemas de lectura (a modo de “desafios”) y de escritura
(con el consecuente disefio de un plan) son los privilegiados para propiciar el uso y la reflexion

del lenguaje.

Temas medulares

Tal como lo mencionamos anteriormente, una forma de organizar el disefio de las actividades y la
seleccion de contenidos y aprendizajes para cada momento es pensar en un tema que sea eje para
el grupo completo de estudiantes, y lo suficientemente maleable como para adaptar su tratamiento
y abordaje didactico en cada agrupamiento. Traemos como ejemplo aqui una tematica que nos ha
servido como disparadora de lecturas, de comentario y participacion por parte de los y las
estudiantes y que es el de la “violencia de género”, como parte importante de lo que implica la

Educacion Sexual Integral (que es ley en Argentina desde el afio 2006).

El proposito de esa eleccién fue el de propiciar espacios para comprender la estrecha relacion que
existe entre lenguaje y pensamiento, a fin de poder desentrafiar de los discursos cotidianos
(noticias, conversaciones, opiniones mediaticas, charlas de todos los dias, insultos, “piropos”,
dichos del sentido coman) la construccidn de los sujetos y su clasificacion en grupos estandares.
Es decir, analizar como el discurso crea y recrea los mundos posibles, y propiciar formas de tomar
posicion. Dar pie a debatir sobre las voces presentes en esos discursos, lo afiejo de algunos
prejuicios y estereotipos de género y lo pujante que son los discursos contrahegemonicos. Es en
ese marco en el que este afio, el 3 de junio del 2015, participamos de la movilizacion NI UNA
MENOS, creada por un grupo de activistas argentinas, luego de que se hicieran publicos miles de

casos de feminicidio.

Enfoques disciplinares y didacticos

Hasta ahora tenemos entonces que para ensefiar en un aula multiple a leer y escribir, se hace
necesario pensar primero en el “grupo completo” y de alli en los posibles agrupamientos a partir
del tema medular seleccionado o tipo textual; luego, elegir el recurso didactico mas comodo para

desplegar las actividades de lectura y escritura en simultaneo, que suele ser un corpus textual
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grafico o audiovisual (revista, diario, folletos, canciones, libros de literatura, etc.) con el mismo
tipo de género discursivo para todo el grupo completo, y diversificar la propuesta de acceso a los
textos segun los criterios de agrupamiento. Ademas, organizar los contenidos, recursos, tiempo,

espacio y estrategias metodologicas, enmarcando todo dentro de la eleccion del formato curricular.

Si la propuesta hace foco en la lectura, mas que en la escritura, en las aulas multiples que venimos
describiendo se propician distintos modos de acceder a ella: una lectura de la profesora en voz alta
para todo el grupo; lecturas individuales; lecturas por grupo en el que alguien lee para el resto;
lecturas compartidas en mesa redonda, por ejemplo, de una obra de teatro; lecturas y relecturas
bajo distintas consignas; lectura por capitulos, que implica leer un pedacito de un libro por etapas,
a eleccion individual (generalmente, en las propuestas de literatura), entre las mas destacadas.

En aula maltiple esto posibilita que mientras un agrupamiento esta haciendo una lectura individual
y silenciosa de un texto, otros agrupamientos estén realizando alguna lectura de otro tipo, e incluso,
en otro espacio que no sea el aulico, por ejemplo, en el patio leyendo un cuento. O que un
agrupamiento esté leyendo, y otros, escribiendo, mientras yo puedo intervenir con la explicacion
de conceptos pertinentes al mddulo, o revisando textos en conjunto con algun estudiante,
sugiriendo desde donde revisarlos. Es alli cuando ingresa la ensefianza- aprendizaje de la
gramatica, en el momento en que precisamos hacer del texto propio, un producto completo. Los
contenidos de la ortografia y de la sintaxis se aprenden luego y a la par de aprender a hacer
conscientes un plan de escritura que incluye — en principio — otras alternativas para elegir antes
que las ortograficas. Primero es necesario que el/la estudiante piense al texto, ayudarle a poder

abstraerse y elegir qué quiere decir y como.

Al respecto, nos remitimos a los postulados teoricos de la Linguistica Textual, tan adaptables a la
Didactica de la Lengua y efectivos a la hora de la comprension lectora y la produccion textual: la

29 ¢¢ 29 ¢¢

nocién de “estructura”, “superestructura”,

29 ¢

coherencia”, “cohesion” y “progresion tematica” del
modelo de Van Dijk, que dan a la ensefianza y aprendizaje un marco de abordaje de las formas en
que se organizan los contenidos de los diferentes textos que circulan dentro de un determinado

contexto sociocultural, y de identificacion del “plan” del escritor:
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Esta nocion es de suma importancia desde el punto de vista pedagogico, pues permite
instalar una forma de leer que tenga como proposito desentrafiar el plan del texto, es decir,
investigar cdmo esta organizado el contenido para dar cuenta de un tema: como lo presenta,
lo desarrolla y de qué modo lo cierra. Este tipo de anélisis se convierte en una estrategia
didactica interesante ya que vincula las operaciones de lectura a las de escritura (Cortes.
2013).

No interesa qué afio esté cursando cada estudiante a la hora de producir textos. El eje que organiza
esa produccion tan diversa (en modos y en abordaje de contenidos y aprendizajes) en un aula
maltiple es el de la produccion misma como consigna. Sin embargo, antes hubo un momento fuerte
de lecturas, comentarios, produccion de relaciones intertextuales y de hipétesis de lectura; también,
de busqueda de informacion complementaria. No se puede escribir un texto sin conocimiento del

mundo.

La intervencion docente diferenciada estara en el trabajo previo para llegar al texto, en la eleccion
de contenidos especificos a cada curso o agrupamiento, y en la posibilidad constante de reescritura,
bajo criterios de revision-correccion diferenciados: los/las estudiantes de cursos superiores estaran
escribiendo informes de lectura, ensayos, monografias, con la guia pertinente segun el género —
por ejemplo —, mientras que los cursos inferiores escriben resefias, recomendaciones, resimenes,
sintesis, con mucha mas intervencion docente durante todo el proceso de planificacidn y redaccion,

que la que necesita el primer grupo.

En definitiva, lo anterior conlleva a decir que, si las actividades implican mayormente la
produccidn escrita, puedo ir mesa por mesa, banco por banco a acompafar esos procesos de
escritura, en especies de reuniones entre docente y estudiante, alternativa y simultdneamente, ya
que cada quien esta en fases distintas del proceso de escritura, segun ritmos diferenciados en el
aprendizaje, y dispondra de mayor o menor autonomia para dicho proceso. Una propuesta eficaz
es la de escribir siguiendo un plan de escritura que se diagrama con cada estudiante segun sus
niveles de aprendizaje y de acuerdo al curso en el que estan. Para aquellos escritores iniciantes,
serd necesario propiciar un “esqueleto” de texto para ir llenando, mientras que en el caso de los

escritores mas avanzados, la estructura se va armando a medida que escriben. En ambos casos, se
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recurre siempre a la nocién mas o menos explicita de los “subprocesos de escritura”: planificacion,

redaccion, revision, correccion y edicion del texto.

De todas maneras, las consignas de escritura siempre vienen despues de propuestas fuertes de
lectura, no solo académica — en el sentido de abstraer de ellas determinados conceptos — sino, y

principalmente, para reconocer en el texto de otra persona, aquellas decisiones que toma.

La posibilidad de realizar hipétesis acerca de qué otras elecciones podria haber hecho el
productor del texto permite incorporar en las practicas del aula actividades de
reformulacion (...), mediante sustituciones sinonimicas, cambios en la puntuacion,
ampliaciones o resimenes, cambios de clase textual, transformaciones parodicas, etc. Esta
manipulacion de los textos favorece la reflexion acerca de la relacidn entre sistema y uso
de la lengua, al tiempo que se ofrece como una de las estrategias didacticas mas efectivas

para desarrollar habilidades redaccionales. (Cortés 2013).

El Disefio Curricular y los tiempos que corren nos estan pidiendo a los y las profesoras de Lengua
que seamos translinguisticos, es decir, que nuestros saberes excedan los del campo especifico, que
sepamos de todos los campos un poco, porque en cada uno de ellos se producen discursos. Es
necesario trabajar con los discursos como material a analizar, criticar, desarmar y volver a armar.
Debemos ensefiar los modos de organizar el lenguaje — tramas, tipos textuales — que traen consigo
una implicancia més del tipo cognitiva, universal, pero también debemos ensefiar “géneros
discursivos” y el lenguaje en uso, en contexto, ya que uno de los objetivos de la educacion es

ensefiar a pensar, a formar ciudadanos criticos.

Bajo esta premisa es que dentro del campo disciplinar de la Lengua, las estrategias metodologicas
empleadas en las propuestas didacticas de estas escuelas rurales responden a la Lingistica del
Texto, a la Gramatica Oracional, a la Pragmatica y a las Teorias de la Enunciacion, desde el
enfoque productivo y desde el enfoque discursivo. Todos sus postulados ingresan como métodos
y conceptos necesarios para producir lenguaje (texto, discurso) y para reflexionar sobre el uso,
sobre los modos mas efectivos de socializarlo (desentrafiar el plan del escritor/a, generar hipotesis

de lectura).
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Dichas teorias y enfoques posibilitan ensefiar y aprender a leer y a escribir en un aula maltiple, en
la que cada estudiante puede desplegar sus potencialidades lectoras y productoras de texto, segun

su propio ritmo de aprendizaje y sus saberes previos, vaya al curso que vaya.

Es asi como el enfoque sociocultural adquiere relevancia en el disefio y planificacion de secuencias
didacticas en estos pluricursos de escuelas secundarias rurales. Las propuestas en lectura y
escritura desarrolladas alli y planificadas desde el 2009 a la fecha incluyen el abordaje de los
conocimientos disciplinares sobre la Lengua y la Literatura en constante reflexion sobre sus usos
y utilidades, poniendo en practica aquello que los estudiantes ya saben, articulandolo a lo que ain
no conocen. El objetivo de dichas propuestas, en general, es el de hacer conscientes el hecho de
que la lectura y la escritura son préacticas sociales en las que uno se apropia de los contenidos y
sentidos que se han ido plasmando a lo largo de toda la historia de la humanidad, y a partir de eso

se tiene la posibilidad de recrearlos.

De este modo, el énfasis se desplaza desde el proceso segun el cual los sujetos intercambian
mensajes, hacia la diversidad de procesos de construccion de significados y de sentidos
que tienen lugar en los diversos contextos y escenarios en que se suscitan las interacciones
entre sujetos y a través de los cuales ellos se vinculan a la cultura y se apropian de sus
saberes y sus practicas. (Disefio Curricular de Educacién Secundaria de la Provincia de
Cordoba (2012).

CONCLUSION

Hemos intentado describir nuestra practica docente, conjuntamente con las propuestas didacticas
en lectura y escritura pensadas desde la especificidad de la perspectiva pluricurso, de las cuales
nos queda por enunciar los logros concretos en el desarrollo de la capacidad lectora y escritora, en
las escuelas rurales donde dichas propuestas fueron protagonistas, a saber: los y las estudiantes
adquieren autonomia en sus procesos de aprendizaje, a partir del aprendizaje colaborativo y el
préstamo de conocimiento constante; producen textos completos atendiendo, mas o menos
explicitamente, al proceso de produccion textual; pueden producir hipotesis de lectura volviendo
al corpus textual en varias oportunidades; logran producir relaciones intertextuales; generan

nuevos puntos de vista e identifican los ajenos; producen textos mas complejos cuando estan
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pensados para destinatarios reales; amplian las posibilidades de reflexion y uso de estrategias

propias del texto argumentativo.

El manual escolar pierde peso en la metodologia pluricurso porque generalmente estan disefiados
para la gradualidad y no para la diferencia; en compensacion, nuestras propuestas didacticas
incluyen la creacion de materiales originales de estudio (con seleccidn de corpus textuales y disefio
de guias didacticas), pero al mismo tiempo, la posibilidad de trabajar con las producciones y
generaciones de sentido producidas- reformuladas por los y las estudiantes, para el acceso al

contenido y su posterior tratamiento.

Desde los enfoques y teorias mencionadas se mejora la organizacion didactica en pluricurso, y por
ende, la ensefianza- aprendizaje en pluricurso. Es en la practica docente en la que se descubre cual
es el peso de cada teoria y enfoque; es pensando en que cada estudiante aprenda a usar el lenguaje
y reflexione sobre ese uso, como se descubre de qué formas hacer esa transposicion didactica; es
en el disefio de las clases en donde se les asigna un sentido a los postulados teoricos, sea cual fuere

su procedencia.

Finalmente, la gran bondad que encontramos en esta forma de trabajo —aula multiple — a la hora
de pensar en la diversidad y en la justicia educativa es que la metodologia en pluricurso habilita
procesos de ensefianza- aprendizaje con inclusion y calidad educativa, siendo, a nuestro parecer,
la opcion maés legitima para atender a las particularidades de cada sujeto. En relacion a los caminos

para llegar a la justicia educativa:

Tenemos que poner distintas varas, tenemos mucho para aprender de distintas pedagogias.
Algunas estan muy cerca, en las escuelas rurales, en la buena escuela rural que sabe como
ensefarles a grupos de edades muy distintas, al mismo tiempo, personalizando la
enseflanza. Cada docente, cuando prepara sus actividades para el dia siguiente, que piense
en cada alumno, que no piense en el grupo, que no piense en la norma general, individualice

su pedagogia. Rivas (2011).
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RESUMEN

La presente investigacion busca describir las principales caracteristicas de escritores expertos e
inexpertos que presentaron los estudiantes de Comunicacion Social, al planificar una tarea de
produccion escrita de textos expositivos. Se trata de un estudio cualitativo de carécter exploratorio,
en el que se trabajo con una muestra extraida de los distintos niveles de desempefio en lo que se
refiere a la escritura, la cual estuvo constituida por tres estudiantes universitarios. Para tal fin se
emplearon el andlisis del protocolo de pensamiento en voz alta durante el proceso de planificacion
de la escritura, el andlisis del producto verbal de una entrevista posterior a la composicion del texto
y la valoracién del producto escrito con base en una matriz que explicita los niveles de desempefio
para los indicadores establecidos. El andlisis de las verbalizaciones de los sujetos se realiz6 de
acuerdo con categorias especificas del proceso de planificacion, tomando como perspectiva tedrica
fundamental los modelos cognitivos de Linda Flower y John Hayes y de Marlene Scardamalia y
Carl Bereiter. En la presentacién y analisis de los resultados se observa que, en el proceso de
planificacién de la escritura, los sujetos evidencian caracteristicas tanto de expertos como de
inexpertos en distintos grados. Asimismo, se ponen de manifiesto coincidencias y discrepancias
entre lo que hace un sujeto mientras planifica lo que escribe, la percepcién que tiene de si mismo
como escritor y la version final del texto, lo cual parece arrojar pistas importantes acerca de la
metacognicion.

PALABRAS CLAVE

Produccion escrita, proceso, producto, expertos, inexpertos, planificacion, texto expositivo.

INTRODUCCION

Existe una preocupacion generalizada en los centros de educacién primaria, secundaria y superior
acerca del nivel de dominio de la escritura que logran alcanzar los estudiantes, sobre todo cuando
ingresan a la vida universitaria y entran a formar parte de una comunidad académica especifica.
Los aportes realizados desde los modelos centrados en el proceso han permitido cuestionar los
enfoques centrados Unicamente el producto y han revelado que la escritura es una actividad

compleja, que requiere capacidades para operar estratégicamente con los conocimientos y las
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experiencias con que se cuentan. La realidad es que no todos los alumnos corren la suerte de

desarrollarse en un contexto familiar y educativo que les permite que esto sea posible.

“;Como planifican su escritura los estudiantes de Comunicacion Social?”” hace parte de un trabajo
de investigacion mas abarcador realizado en octubre del afio 2014, que trata sobre la descripcion
de las principales caracteristicas de escritores expertos e inexpertos que ponen de manifiesto los
estudiantes de Comunicacion Social de la Pontificia Universidad Catolica Madre y Maestra, al
resolver una tarea de produccion escrita de textos expositivos. En dicho estudio, fueron

contemplados, ademas de la planificacion, los procesos de traduccion, revision y autorregulacion.

DESARROLLO
Descripcion de la problematica

En muchos paises de Latinoamérica, particularmente en el nuestro, gran parte de los estudiantes
que ingresan a la universidad para cursar sus estudios superiores, presentan deficiencias en el
dominio de la escritura. En el contexto de la PUCMM, los estudiantes que ingresan a la carrera de
Comunicacién Social no escapan de esta realidad. Sus deficiencias en la escritura se traducen en
problemas para cefiirse a la consigna de escritura, errores superestructurales por la falta de dominio
de la estructura especifica del texto que deben producir; errores macroestructurales que se explican
por la falta de coherencia y orden logico en las ideas que construyen, vacios informativos y
redundancias; errores microestructurales que se evidencian en el mal manejo de los mecanismos
de cohesidn y el poco uso de marcadores discursivos; y errores de normativa que se ponen de
manifiesto en el uso inadecuado de la tilde, de las mayusculas y de los signos de puntuacion. Estas
dificultades traen graves consecuencias para el desenvolvimiento de los alumnos cuando tienen

que realizar tareas de produccion escrita.

Objetivos de la investigacion

En vista de la problematica descrita surge la inquietud de realizar una investigacion con el objetivo
de describir las principales caracteristicas de escritores expertos e inexpertos que presentan los
estudiantes de Comunicacion Social de la PUCMM, al planificar una tarea de produccién escrita

de textos expositivos. Para alcanzar este propdsito, se busco:
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a) Determinar si las caracteristicas presentadas en la version final del texto expositivo
producido por los estudiantes se acercan mas a las de un escritor experto o a las de un
escritor inexperto.

b) Identificar en los estudiantes las principales caracteristicas de escritores expertos e
inexpertos que se ponen de manifiesto en la planificacion al momento de escribir el texto
expositivo.

c) Establecer la relacion existente entre el desempefio mostrado por los estudiantes en el
proceso de planificacion de escritura, la percepcion que tienen acerca de dicho proceso y

las caracteristicas presentadas en la version final del texto.

Justificacién

Llevar a cabo una investigacion como la que aqui se desarrolla se justifica porque permite
vislumbrar estrategias orientadas tanto al producto como al proceso que pueden ser incorporadas
en la ensefianza y el aprendizaje de la escritura. Ademas, los textos expositivos revisten una crucial
importancia para la construccion de conocimientos a través de todo el curriculo (Alvarez Angulo,
2011) y para el ejercicio de la profesion de comunicadores, en la que el uso de la palabra ajustado
a diversas situaciones es determinante para ser un profesional reconocido y valorado por la
sociedad. Por otro lado, el presente estudio constituye un aporte tanto como antecedente como
metodoldgicamente, pues los instrumentos pueden ser utilizados para futuras investigaciones y en

esta linea.

Antecedentes

A propdsito del tema abordado en esta investigacion, existen antecedentes que han servido de
apoyo metodoldgico y conceptual. Entre ellos, el trabajo de Arroyo Gonzéalez y Salvador Mata
(2003), titulado “El proceso de planificacion en la composicion escrita de alumnos de Educacion
Primaria”, de donde se tomaron y adaptaron categorias para valorar el proceso de planificacion; el
estudio “Aplicacion de una técnica creativa a la produccion de textos” de Pano y colaboradores
(2007), del que se tomaron conceptualizaciones para trabajar las estrategias de decir y transformar
el conocimiento; los estudios de Meneses y colaboradores (2007 y 2010), quienes aportaron pistas
metodoldgicas que permitieron abordar la descripcion de los sujetos en funcion de caracteristicas

de expertos e inexpertos, con base en los procesos de la escritura, en el producto y en la percepcion;
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asi como el trabajo “Coémo planifican las tareas de escritura estudiantes universitarios espanoles”

de Gallego Ortega y colaboradores, desarrollado en el afio 2012.

Marco referencial

Para desarrollar los conceptos que sirvieron de base al presente estudio, se tomaron como
referencia los aportes tedricos de varios autores. Para hablar de la escritura desde el enfoque
de producto se recurrié a las teorias referidas por Daniel Cassany, Anna Camps, Arroyo y
Salvador y Liliana Cubo y colaboradores, quienes sostienen que en este enfoque el énfasis se
pone en “las caracteristicas estructurales de los textos y en las relaciones internas entre sus
elementos; [...] el escritor transmite un significado a través del texto y la tarea del lector

consiste en desentranarlo” (Camps, 2011:16).

Asimismo, para abordar la escritura desde el enfoque de proceso se utilizaron como apoyo las
aportaciones de Carl Bereiter y Marlene Scardamalia, de Linda Flower y John Hayes, de Daniel
Cassany, de Anna Camps y de Bjork y Blomstrand. En este enfoque, existen diversos modelos,
entre ellos, el de procesos. En tal sentido, Cassany define la escritura como un proceso complejo
que implica para el escritor un trabajo de reflexion, de apunte de ideas, la elaboracion de esquemas,

la redaccion de borradores, la relectura y las sucesivas revisiones de lo que escribe.

También se tomé como referencia el modelo de la composicion escrita de Flower y Hayes,
donde se trabajaron los conceptos de contexto de la tarea o situacion de comunicacion,
memoria a largo plazo y el proceso general de la escritura con uno de los procesos especificos
que ella implica: la planificacion. Segun sus teorias, “en la planificacion los escritores se forjan
una representacion interna del conocimiento que utilizaran en la escritura” (1996:7). Por otra
parte, se elabora un plan del escrito a partir del conocimiento almacenado en la memoria a
largo plazo (MLP) y del contexto de la tarea; se define la meta principal y las submetas
(intenciones, audiencia), se generan las ideas utilizando fuentes que permiten acceder al
contenido necesario para escribir el texto, se seleccionan y organizan, se emplean estrategias
de estructuracion textual (organizacion de las ideas en un formato textual); se toman notas de

ideas generadas con el fin de registrarlas (Arroyo Gonzalez y Salvador Mata, 2003:356-361).
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Para trabajar las estrategias de decir y transformar el conocimiento y los conceptos de problema
de contenido y problema retdrico, se hizo referencia principalmente a los aportes de Marlene
Scardamalia y Carl Bereiter, quienes proponen el modelo de “decir el conocimiento” para explicar
los procesos de la composicion “inmadura”, y el modelo de “transformar el conocimiento” para
aquellos de los escritores “maduros”. En este mismo orden, Mabel Pipkin y Marcela Reynoso
(2010:29) explican que en el primero, el autor elabora su texto a partir de la reproduccién mas o
menos literal de los datos que recupera en la memoria; mientras que en el segundo, el autor toma
conciencia de las diferencias que surgen entre sus ideas recuperadas y los requerimientos
discursivos del contexto de la escritura, lo que genera conocimientos nuevos. Al referirse al
modelo “transformar el conocimiento”, Bereiter y Scardamalia abordan la consideracion del
espacio de contenido, que tiene que ver con las informaciones recuperadas para producir el texto,
y del espacio retdrico, el cual “se ocupa de cumplir los objetivos discursivos asi como de las
relaciones entre el contenido y las posibles reacciones del lector” (Bereiter y Scardamalia,
1992:48). Elementos que incluye el problema retdrico son, por ejemplo, la audiencia, los objetivos
que se traza el autor para escribir, el canal, el codigo y el tiempo con que se cuenta para la
elaboracion del texto.

Para establecer las diferencias entre los escritores expertos y los inexpertos, se recurrié a los
aportes de varios autores, entre ellos, Scardamalia y Bereiter, Flower y Hayes y Milian y
colaboradores. A este respecto, Scardamalia y Bereiter (1987:69) consideran que los escritores
expertos se caracterizan por la planificacion abundante, no solo antes de la escritura sino
también durante la misma, cuyo resultado son planes revisados y elaborados para ir dando
respuesta a descubrimientos que ocurren durante la composicion. Por el contrario, Martinez
Gobmez (2012:81) sostiene que los escritores inexpertos se preocupan mas por las estrategias
para terminar la tarea que por el contenido de la comunicacion; por tanto, no dedican tiempo
suficiente para planear lo que van a escribir. Afiaden, ademas, que los escritores inmaduros
escriben como si el lector conociera lo que sucede en la mente del escritor y su texto responde
mas a las caracteristicas de un listado de ideas que guardan escasa relacion. La representacion
mental que construye un escritor experto sobre el texto es mucho mas completa, pues su forma
de interpretar la escritura abarca contenido, destinatarios, intenciones, estructura y procesos.

En el caso de los escritores inexpertos, por el contrario, la representacion que construyen del
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texto es tan vaga que solo puede capturar elementos de contenido (Scardamalia y Bereiter,
1987:129).

Finalmente, para hablar del texto expositivo, sus caracteristicas y modos de organizacion se
tomaron las teorias de Bonnie Meyer, Alvarez Angulo y Helena Calsamiglia y Amparo Tuson.
Para estas Ultimas autoras, “el texto informativo, explicativo o expositivo tiene como finalidad
hacer saber, hacer comprender y aclarar algo” (1999, pp. 307-317). En este mismo sentido,
Alvarez Angulo (2004:16) menciona rasgos caracteristicos de este tipo de textos: transmision
de datos organizados y jerarquizados, presentacion de la informacion como rigurosa y
objetiva. Siguiendo la propuesta de B. Meyer (1985:17), el modo como estan relacionadas las
ideas del texto tanto en las proposiciones como en los parrafos determinan el modo de
organizacion del texto expositivo, que puede ser de seriacion, causa-efecto, problema-

solucion, comparativo o descriptivo.

Metodologia de investigacion

Se trata de un estudio cualitativo y de caracter exploratorio, que responde a un disefio no
experimental transeccional, realizado en el periodo universitario mayo-julio de 2014. Para la
seleccidn de los estudiantes objeto de esta investigacion se contd con el apoyo directo del docente
responsable de impartir la asignatura Espafiol para Comunicadores quien, en funcion del puntaje
obtenido en la evaluacion del primer parcial, realiz6 una tipificacion de todos los estudiantes que
cursaban la materia en este periodo, segin correspondiera a un desempefio muy bueno, regular o
deficiente. Luego se procedio a elegir de forma aleatoria a un estudiante por cada categoria con el
fin de contar con una representatividad de los tres niveles de desempefio. De este modo, se obtuvo
una muestra reducida de casos tipo, compuesta por tres estudiantes. El tamafio de la muestra se
justifica por la complejidad de los instrumentos, la profundidad del fenémeno a explorar y la

capacidad operativa para la recoleccién y el analisis de los datos.

Las unidades de analisis utilizadas en esta investigacion fueron el texto producido por los
estudiantes, a partir de una consigna de escritura dada previamente, y las transcripciones de la
entrevista y del protocolo verbal. Con el propdsito de obtener y analizar dichas unidades se empled
el analisis de documentos, para valorar el producto escrito de los estudiantes con base en una

matriz construida haciendo uso de la propuesta de Scardamalia y Bereiter (1992) y de Cassany
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(2007); las observaciones directas del proceso de composicion seguido por los estudiantes, con
atencion especial en la planificacion, las cuales fueron registradas mediante grabacién audiovisual
para su posterior transcripcion y anélisis; y la entrevista, que fue aplicada a cada estudiante una
vez terminada la tarea de composicion, haciendo uso de un cuestionario elaborado siguiendo la
propuesta de Flower y Hayes, Arroyo Gonzéalez y Salvador Mata y Meneses y colaboradores. Esta
técnica permitio obtener datos acerca de la percepcion de los sujetos sobre su proceso de
planificacion de la escritura. Las transcripciones del protocolo verbal y de la entrevista fueron
analizadas codificando segmentos en funcion de categorias correspondientes al proceso de

planificacion.

Resultados de la investigacion

Los resultados obtenidos se presentan organizados en tres bloques: 1) los resultados relativos al
producto escrito, 2) los que tienen que ver con el proceso de planificacion de la composicion y 3)

aquellos que muestran la relacion existente entre proceso, percepcion y producto.

1. Producto Escrito

¢Se acercan las caracteristicas de la version final del texto a las de un escritor experto o a las de un

escritor inexperto?

Para responder a esta pregunta, se parte de la descripcion que ofrecen Bereiter y Scardamalia sobre
el proceso de la escritura de textos segun el modelo de “decir el conocimiento” y “transformar el

conocimiento”, tomando en cuenta las categorias de andlisis que se muestran a continuacion:

a) ldentificacion del tépico: Se refiere al conocimiento del tema del que se ha solicitado escribir.

b) Ildentificacion del género: Se refiere al conocimiento de la estructura en la que debe enmarcar
las ideas del texto.

¢) Coherencia: Tiene que ver con la presencia de encadenamientos complejos entre las ideas
desarrolladas en los parrafos.

d) Buena forma: Se relaciona con el ajuste a la finalidad del texto.

e) Adecuacion a la audiencia: Se refiere al ajuste de la organizacion de las ideas y del Iéxico

utilizado a la posible audiencia.
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f) Normativa: Esta categoria fue adaptada de Cassany (2007) y en el marco de este trabajo es
entendida como el manejo de los aspectos formales en funcion de la efectiva comprension del

texto.

Se otorgo al producto escrito de los sujetos un nivel del 1 al 4 en cada categoria, valoracion que

va en orden ascendente, desde lo que hacen los mas inexpertos hasta los mas expertos.

Tabla 1. Niveles alcanzados por los estudiantes en las categorias del producto escrito

Categorias de analisis Sujeto 1 | Sujeto 2 | Sujeto 3
a) Identificacién del tépico 4 4 2
b) Identificacion del género | 4 N/A 2.7
¢) Coherencia 4 3 1.8
d) Buenaforma 4 N/A 3
e) Adecuacion a la audiencia | 3.9 3 2
f) Normativa 3.7 3 2

Notese que en el caso del sujeto 2, las categorias de identificacion del género y buena forma no
pudieron ser valoradas debido a que el texto producido por el estudiante fue de secuencia
argumentativa, lo cual se considero6 aceptable después de haber hecho un analisis concienzudo de
la forma como fue descrita la situacion comunicativa escogida por el estudiante: los elementos del
problema retdrico tenian una fuerte tendencia a que el sujeto construyera una representacion de un

texto con la finalidad de convencer.

2. Proceso de planificacion

Las tablas que se presentan a continuacion, muestran datos sobre la frecuencia con la que el sujeto
hizo uso de manera consciente de categorias relacionadas con la planificacion de la escritura. Esta
frecuencia se pone de relieve mediante la elicitacion verbal, tanto en el proceso de la composicién
como durante la entrevista. Hay que aclarar que no existe un estandar establecido para juzgar en

base a la frecuencia cuando un sujeto se comporta como experto o inexperto, sino que la cantidad
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de veces con la que aparece una determinada categoria da pistas acerca de las estrategias utilizadas
y el tipo de representaciones construidas por el sujeto. Las categorias que fueron manejadas de
forma adecuada por el estudiante aparecen identificadas con su codigo correspondiente, con una
frecuencia positiva, mientras que aquellas que fueron utilizadas inadecuadamente aparecen

codificadas con una frecuencia negativa.

Tabla 2. Frecuencias de las categorias de planificacion correspondientes al protocolo verbal.

Categorias Frecuencias | Sujetol | Sujeto2 | Sujeto 3
Establece un plan para escribir basado en unos objetivos + 12 11 8
especificos: de contenido, retoricos, de proceso y de
o - 0 0 5
organizacion.
Hace uso de estrategias y recursos (imaginacion, + 19 5 11
diccionarios, la Internet) que le sirven para buscar
. L . - - 0 0 0
informacidn y generar contenido suficiente para el texto.
Z
8 Considera el problema del contenido (ideas que se ajustan + 6 6 6
<C | al topico dado) al planificar el texto.
©) - 0 0 6
LL
Z - - - =
< | Selecciona y organiza las ideas en funcion del problema + 1 7 1
-
O | retorico (audiencia y objetivos).
- 0 0 0
Desarrolla un proceso dialdgico entre las ideas que concibe | + 0 2 0
y los objetivos que plantea.
- 0 0 0
Emplea adecuadamente el conocimiento de las estructuras | + 6 5 0
textuales para desarrollar de manera eficaz la planeacion.
- 0 0 3

Veamos algunos ejemplos:
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Sujeto 1

1) En la categoria Establece un plan para escribir basado en objetivos de proceso: “...voy a

continuar con el desarrollo para después volver a la introduccion”.

2) Enlacategoria Hace uso de estrategias y recursos (imaginacion, diccionarios, Internet) que
le sirven para buscar informacién y generar contenido suficiente para el texto: “Estoy

leyendo sobre la epidemiologia del dengue™.

3) En la categoria Considera el problema del contenido (ideas que se ajustan al topico dado)
al planificar el texto: “Estoy pensando cambiar el segundo parrafo para poder incluir la parte

en qué consiste el dengue.”

Sujeto 2

1) En la categoria Establece un plan para escribir basado en objetivos de organizacion: “Lo

primero que yo hago es... eee... identificar en... qué voy a escribir en cada parrafo”.

2) En la categoria Considera el problema de contenido al planificar el texto: “En el primero,
puede ser una introduccion, eee... lo basico, lo prim... eee... como... o sea, lo principal de la
carrera; en el desarrollo, eee... como funcionan las materias, eee... qué mas... o sea, que...

como se utiliza la tecnologia, cudles son los profesores que estan dificil...”

3) En la categoria Selecciona y organiza ideas en funcion del problema retorico: “Ok. Porque
si yo, por ejemplo, voy a hablar en una jornada de orientacion, se... se puede como... Si, ok.
Voy a empezar el texto introduccion eee... relaciondndome con la situacion en la que se
encuentran estos... estos estudiantes que se van a graduar o se acaban de graduar, ya que... yo
pasé por lo mismo y... una forma de... si uno se relaciona con el publico, eee... ya ti tienes
una conexion que le puede inte... les puede interesar. Yo sup... eee... como es una jornada
de... de orientacion, yo supongo que la mayoria aun no esta cien por ciento seguro qué quiere

estudiar.”

Sujeto 3

1) En la categoria Establece un plan para escribir basado en objetivos de proceso y retorico:
“Estoy leyendo muchas informaciones interesantes, la cual las estoy escribiendo para después

leérselas y que tengan un mejor entendimiento”.
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2) En la categoria Selecciona y organiza las ideas en funcién del problema retorico
(audiencia y objetivos): “Elegi esta enfermedad ya que esta enfermedad se ha desarrollado

mucho entre nosotros”.

3) En la categoria Emplea adecuadamente el conocimiento de las estructuras textuales para
desarrollar de manera eficaz la planeacion: “Ya cuando esté lista mi... mi desarrollo...
cuando esté listo mi desarrollo, pues les voy a leer y les voy a llevar mas a cabo y les voy a dar

una mejor explicacion de lo que es la enfermedad del dengue.”

Con respecto a los resultados de este bloque, 10s sujetos mostraron caracteristicas tanto de expertos
como de inexpertos en el proceso de planificacion de la escritura. El sujeto 1, al planificar
establecid objetivos de contenido, de organizacion, de proceso Yy retoricos, empled sus
conocimientos sobre la estructura textual y considero el problema retérico; sin embargo, no hubo
evidencias de registro de ideas. Con relacion al sujeto 2, una de las caracteristicas de experto
reflejadas mientras planificaba su escrito fue la evidencia de procesos dialdgicos entre ideas y
objetivos; sin embargo, no puso de manifiesto ninguna estrategia para registrar las ideas. En lo que
concierne al sujeto 3, aunque se identificaron explicitaciones relacionadas con el problema
retorico, los rasgos predominantes en el proceso de planificacién fueron de un escritor inexperto
pues escribia siguiendo la estrategia de “decir el conocimiento”, el establecimiento de objetivos y
el empleo de la estructura textual fueron inadecuados y se observaron desviaciones en el problema
de contenido.

Tabla 3. Frecuencias de las categorias de planificacion correspondientes a la entrevista.

Categorias Frecuencias | Sujeto1l | Sujeto2 | Sujeto 3

Establece un plan para escribir basado en unos objetivos + 6 1 4
% especificos: de contenido, retdricos, de proceso y de
= L - 0 0 1
2 organizacion.
O
LL | Hace uso de estrategias y recursos (imaginacion, + 3 0 2
<ZE diccionarios, la Internet) que le sirven para buscar

. L . - - 0 0 0
i informacion y generar contenido suficiente para el texto.

+ 2 4 4
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Considera el problema del contenido (ideas que se ajustan - 0 0 0

al topico dado) al planificar el texto.

Selecciona y organiza las ideas en funcién del problema + 3 5 1
retérico (audiencia y objetivos).

- 0 0 2
Desarrolla un proceso dialdgico entre las ideas que concibe | + 0 0 0
y los objetivos que plantea.

- 0 0 0
Emplea adecuadamente el conocimiento de las estructuras | + 0 0 0
textuales para desarrollar de manera eficaz la planeacion.

- 0 0 0

A continuacién se muestran algunos fragmentos que apoyan los datos que muestra la tabla anterior.

Sujeto 1

1) En la categoria de andlisis Establece un plan para escribir basado en unos objetivos
retoricos:
L: ¢En qué partes del texto se puede notar que tomaste en cuenta a los posibles lectores de tu
texto?
L2: Bueno... aqui. (Toma su texto en la mano) Eee... Creo que desde el principio. Desde el
final del parrafo introductorio, que digo “aun asi muchos todavia no saben concretamente en
qué consiste y las numerosas muertes que ha causado”. Entonces ya desde que inicia el parrafo
del desarrollo yo explico de qué... de qué trata para que el lector pueda comprender.

2) En la categoria Considera el problema del contenido (ideas que se ajustan al topico dado)
al planificar el texto:
L: Inmediatamente leiste la consigna, ¢qué cosas pensaste que debias comenzar a hacer?
L2: Bueno... investigar cudl era el verdadero origen de... de la enfermedad del dengue, que es
de lo que habla mi texto, eee... también investigar las causas, aunque generalmente las

conocemos pero no... no es lo mismo.

3) En la categoria Selecciona y organiza las ideas en funcion del problema retorico (audiencia
y objetivos):

L: ¢Como manejas las ideas cuando tienes que empezar a escribir?
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L2: Bueno... esa es una de las cosas mas dificiles para mi, porque... me llegan muchas, muchas,
muchas ideas, es como una lluv... una lluvia de ideas que... a veces no sé como seleccionarlas.
Ese es el proceso que mas me... me da trabajo. Selec... seleccionar las ideas sobre todo para
iniciar el texto, o sea, fijarme en que... en que se presenta el texto de una forma clara pero que

no sea aburrida, que in... o sea, que interese a mi lector.

Sujeto 2

1) En la categoria Establece un plan para escribir basado en unos objetivos especificos: de
contenido, retdricos, de proceso y de organizacion:
L: ;Y cuando leiste especificamente la situacion que tiene que ver con... con lo que ta elegiste,
con lo de Comunicacion Social, qué fue lo primero que pensaste?
J: Lo primero que yo pens¢ fue... por ahi pasan todos... todos los estudiantes... en cualquier
carrera pasan por esa situacion... que se graduan de bachiller y van a la orientacion en cualquier
universidad, PUCMM, UTESA... cualquiera. Entonces, eso... empezando ahi con... como
haciendo de eso el blanco de uno empezar... hace muy facil como... relacionarte con el publico,
porque tu dices “Ay, mira. Yo... yo también... yo estaba... hace dos afios yo estaba donde estan
ustedes. Yo... yo seee... miren...yo hice... yo escogi esta carrera y a mi me estd yendo de...

de maravilla”. Y uno dice: “jAh, pero a ¢l le estd yendo bien!”

2) En la categoria Considera el problema del contenido (ideas que se ajustan al tépico dado)
al planificar el texto:
L: Muy bien. Eee... de todas las ideas que te vinieron a la cabeza, ;las escribiste todas o elegiste
solo algunas?
J: Eee... yo escogi algunas... las que... yo escogi las que principalmente eran... las que eran
necesarias para el texto, porque... te van a lle... cuando uno... tu dice... eee... convencer
estudiantes de Comunicacion, yo puedo hablar de muchisimas cosas, pero yo necesito hablar,
por eje... de lo principal, que es con quién tu vas a coger clase, los profesores, cdmo son ellos

y las materias.

3) En la categoria Seleccionay organiza las ideas en funcion del problema retérico (audiencia
y objetivos):

L: Inmediatamente tu leiste la consigna, ¢qué cosas pensaste que debias comenzar a hacer?
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J: Cuando yo lei la consigna, yo... primero tenia ya... tenia que decidir cudl de las situaciones
yo... tenia mas experiencia, porque yo no puedo estar hablando, o sea, por el... yo... hay tres
situaciones y... hay una... y honestamente tiene que...tengo que identificar de cual yo puedo
hablar mejor porque yo, personalmente no escucho dembow, no sé de la historia del dembow o
del reggaeton y no puedo... no puedo hablar de eso. Y... las otras enfermedades... yo... tal vez
conozco una o dos, pero no puedo abarcar todo sobre las enfermedades. Y esa es una... y la
segunda... eee... cuando yo vi, por ejemplo, el tiempo, yo tengo que... como... rapidamente
escoger de qué yo quiero hablar porque... para no desviarme Yy escribir un texto muy largo

que... al final va a aburrir a todo el mundo.

Sujeto 3

1) En la categoria Establece un plan para escribir basado en unos objetivos especificos: de
contenido, retdricos, de proceso y de organizacion:
L: Ok. ;Como manejas las ideas cuando tienes que empezar a escribir? ;Coémo ti las... como
tu juegas con ellas? ¢ Qué tu haces con las ideas cuando tienes que empezar a escribir?
Y: Pues, primero yo me organizo, después que las escribo mis ideas. Yo las voy anotando.
Después las organizo.

2) En la categoria Considera el problema del contenido (ideas que se ajustan al topico dado)
al planificar el texto:
L: Inmediatamente leiste la consigna, ¢qué cosas pensaste que debias comenzar a hacer?
Y: Pues, en primer lugar, llenarme de informacion para llevar a cabo lo que iba a hacer y

conocer mas... eee... de los temas que se me presentaban.

3) En la categoria Selecciona y organiza las ideas en funcion del problema retérico (audiencia
y objetivos):
L: Antes de empezar a redactar el texto, ¢consideraste el propésito que querias conseguir?
Y: Si.
L: Si. Ok. ¢Y qué hiciste para conseguir ese propdsito?
Y: Eee... pues, como te dije anteriormente, llenarme de informacion para llegar a transmitir

y... a lograr el propdsito que queria... que es llevar informacion... transmitirla.
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3. Relacion producto, proceso y percepcion
En cuanto a la relacion existente entre el proceso, el producto y la percepcion de los sujetos acerca
de la planificacion de la escritura, el sujeto 1 fue parcialmente experto tanto en el proceso como
en su producto escrito. Al considerar la percepcion de su propio proceso de planificacion, en el
que se mostrd bastante coherente al manejar las categorias, se puede determinar que la relacion
entre los tres aspectos fue muy cercana, aunque en la entrevista la consideracion del problema
retorico fue mas consciente. En lo que respecta al sujeto 2, en la planificacion se desenvolvio
predominantemente como experto y su producto fue parcialmente el de un escritor experto. De
acuerdo con lo expresado en la entrevista, en donde manejo las categorias de forma adecuada, la
relacion entre proceso, producto y percepcion fue cercana. El sujeto 3, por su parte, mostro un
comportamiento predominantemente de inexpertos en el proceso de planificacion de la escritura 'y
su producto reflejé también caracteristicas de escritores inexpertos. EI manejo de las categorias
mientras expresaba como habia sido su propio proceso de planificacion fue, en algunos casos,
inadecuado. En efecto, la relacion entre su proceso, su producto y su percepcién fue mas o menos

cercana ya que hubo importantes discrepancias referidas a la consideracion del problema retérico.

CONCLUSION

Habiendo mostrado los resultados obtenidos segun los propdsitos perseguidos en el presente

trabajo, se llega a las siguientes conclusiones:

= Existe una estrecha relacion entre el desempefio que muestra un sujeto en el proceso de

planificacién de la escritura y la calidad del producto escrito.

= En los escritores mas expertos es mas coherente la relacion entre su desempefio mientras

escriben, su percepcion como escritores y la version final del texto.

= Los escritores pueden manifestar algunos aspectos de la planificacion de la composicidn escrita

de manera mas consciente y otros pueden darse de forma mas automatica.

= La percepcion gque un sujeto tiene de si mismo como escritor y los conocimientos que expresa
acerca del proceso de planificacién de la escritura no siempre se corresponden con su

desemperio real y con el producto escrito.
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La comprension de la consigna de escritura es fundamental para la representacion mental que

construye el escritor del texto por producir.

Los sujetos que seleccionaron ideas atendiendo al problema retérico y al problema de
contenido produjeron un texto adecuado a la situacion de comunicacion. Esto explica que

lograron transformar el conocimiento.

En algunos aspectos del proceso de planificacion de la escritura los sujetos se comportaron

méas como expertos y en otros, cComo inexpertos.

Recomendaciones

A partir de las conclusiones detalladas mas arriba, se hacen las siguientes recomendaciones a los

docentes responsables de la ensefianza de la composicion escrita:

Planificar secuencias didacticas orientadas al desarrollo del proceso de planificacion de la
escritura y los subprocesos que esta implica, de modo que los estudiantes produzcan textos de

mejor calidad.

Modelar en los procesos de ensefianza-aprendizaje estrategias de planificacion que ayuden a
los estudiantes a incorporar de manera consciente y recursiva la recuperacion de informacion
de diversas fuentes, la seleccion de la fuente y de las ideas preguntandose para qué, para quién

y qué escribir, el registro y la organizacion de las ideas.

Describir adecuadamente los elementos contextuales que componen la situacion de
comunicacion al elaborar consignas de escritura, con el fin de que el estudiante ponga en

marcha su competencia discursiva para producir un texto coherente y adecuado.

Analizar el proceso de escritura de los estudiantes en diversas situaciones de comunicacion

para tomar decisiones encaminadas a la mejora del producto.

En fin, esta investigacion muestra que un sujeto puede evidenciar rasgos de expertos y rasgos de

inexpertos en el proceso de planificacion de la escritura y en diversos aspectos del producto escrito;

en consecuencia, no es posible asignarle la caracteristica de escritor experto o de escritor inexperto

de manera global pues, como sostiene Paula Carlino, no se trata de “categorias absolutas, no son

atributos que caractericen a los sujetos en si mismos; son conceptos relacionales que solo tienen
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sentido respecto de los contextos y de las practicas de escritura en los que participan los que
escriben” (2004:324).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alvarez Angulo, T. (2004). Textos expositivo-explicativos y argumentativos. Barcelona:
Octaedro, S. L.

Alvarez, T., & Ramirez, R. (2011). Caracteristicas de un texto expositivo. En I. Garcia Parejo,
Escribir textos expositivos en el aula: Fudamentacion tedrica y secuencias didacticas
para diferentes niveles (pags. 35-47). Barcelona: Grad.

Arroyo Gonzélez, R., & Salvador Mata, F. (2003). El proceso de planificacion en la composicién
escrita de alumnos de educacién primaria. Revista de Educacién, nim. 336, 353-376.

Bereiter, C., & Scardamalia, M. (1987). The Psychology of Written Composition. New Jersey:
Routledge. Taylor and Francis Group.

Bereiter, C., & Scardamalia, M. (1992). Dos modelos explicativos de los procesos de
composicion escrita. Infancia y aprendizaje, 43-64.

Bjork, L., & Blomstrand, I. (2013). La escritura en la ensefianza secundaria. Los procesos del
pensar y del escribir. Barcelona: Grad.

Calsamiglia, H., & Tuson, A. (2001). Las cosas del decir. Manual de analisis del discurso.
Barcelona: Ariel, S. A.

Camps, A. (2011). Texto, proceso, contexto, actividad discursiva: puntos de vista diversos sobre
la actividad de aprender y de ensefiar a escribir. En A. Camps, Secuencias didacticas
para aprender a escribir (pags. 13-32). Barcelona: Grao.

Camps, A., & Milian, M. (2000). La actividad metalinglistica en el aprendizaje de la escritura.
En A. Camps, & M. Milian, El papel de la actividad metalinguistica en el aprendizaje de
la escritura (pags. 7-38). Santa Fe: Homo Sapiens.

Carlino, P. (2004). El proceso de escritura académica: cuatro dificultades de la ensefianza
universitaria. Educere, 321-327.

Cassany, D. (1989). Describir el escribir. Barcelona: Paidos.

Cassany, D. (2007). Reparar la escritura. Didactica de la correccion de lo escrito. Barcelona:
Gragd.

Flower, L., & Hayes, J. R. (1996). La teoria de la redaccion como proceso cognitivo. Textos en
contexto, 3-19.

Gallego, J. L., Garcia, A., & Rodriguez, A. (2012). Como planifican las tareas de escritura
estudiantes universitarios espafioles. Revista mexicana de investigacion educativa.
Martinez Gomez, J. (2010). La planificacion textual y el mejoramiento de la escritura académica.

Revista Infancias Imagenes, 35-47.
Meneses Baez, A. L., Salvador Mata, F., & Ravelo Contreras, E. (2007). Descripcion de los

procesos cogniscitivos implicados en la escritura de un ensayo. Acta Colombiana de
Psicologia, 83-98.

178



Meneses, A., Hernandez, C., Lesser, N., & Sdenz, M. (2010). Procesos cognoscitivos implicados
en la construccion de un ensayo en estudiantes universitarios. Cuadernos
hispanoamericanos de psicologia, Vol. 10, 7-19.

Meyer, B. J. (1985). Prose analysis: purposes, procedures, and problems. In B. Britton, & J.
Black, Understanding expository text. A theoretical and practical handbook for analyzing
explanatory text (pp. 11-64). Hillsdale, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Milian, M., & Camps, A. (2000). El papel de la actividad metalinguistica en el aprendizaje de la
escritura. Santa Fe: Homo Sapiens.

Pano, C., De Raco, P., & Attorresi, H. (2007). Aplicacion de una técnica creativa a la produccion
de textos. Contextos, 146-159.

Pipkin, M., & Reynoso, M. (2010). Préacticas de lectura y escritura académicas. Cordoba:
Comunicarte.

179



LA CONSIGNA DE ESCRITURA EN EL ROL DE TUTOR DE LOS GRUPOS DE
APOYO A LA CULTURA ESCRITA EN LA UNIVERSIDAD DEL VALLE

DANIEL CUESTA AGREDO
UNIVERSIDAD DEL VALLE, CALI, COLOMBIA

DANCUAG@HOTMAIL.COM

RESUMEN

En el marco del proyecto institucional “Apoyo a la Cultura escrita en la Universidad del
Valle” se han formado grupos multidisciplinarios para asesorar a estudiantes de diferentes
facultades en sus procesos de lectura y escritura desde una perspectiva metacognitiva. Los
monitores de cada nodo deben preparar actividades de intervencién que involucren la
escritura y la lectura, permitiendo asi identificar las dificultades generales de los estudiantes
frente a estos dos procesos.

En este trabajo daremos cuenta de la experiencia de los grupos con respecto a las consignas de
escritura utilizadas en las actividades de intervencion para la divulgacion de estos grupos.
Inicialmente, evidenciaremos cémo las consignas de escritura propuestas en dichas actividades
de divulgacion estaban reproduciendo una concepcion tradicional de la escritura,
considerandola como una actividad que se limita al uso formal de la lengua, concentrandose
en el texto y no en el sujeto escritor. El trabajo realizado por los grupos nos llevo a redefinir la
consigna de escritura en los procesos de orientacion para que estos vayan mas alld de la
tarea clasica de la escritura como reproduccién, lo que implica construir consignas que
involucren en el proceso al sujeto escritor.

PALABRAS CLAVE

Grupos de apoyo a la escritura, alfabetizacion académica, consigna de escritura, auto
regulacion del proceso de escritura.

INTRODUCCION

Esta reflexion es el resultado de nuestra intervencion como tutores de escritura en el marco
del proyecto institucional “Grupo de Apoyo a la Cultura escrita en la Universidad del Valle”
durante el semestre febrero-junio de 2015 en los nodos de apoyo de las facultades de
Ciencias de la Salud y de Ingenieria de la Universidad del Valle. Los nodos de apoyo tienen

como objetivo acompafiar a los estudiantes en sus procesos de aprendizaje, ofreciendo
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herramientas para desarrollar estrategias de lectura y escritura para dichos procesos. De la misma

manera, brindar apoyo a los docentes con las tareas de lectura y escritura.

En este periodo, se asesor0 y oriento a los otros tutores de ambos nodos en la planeacion de las
actividades de difusion, cuya duracion era de no mas de quince minutos e involucraban la
escritura y la lectura. Su finalidad consistio en informar a los estudiantes sobre la existencia
del nodo. De las reflexiones a partir de las actividades propuestas por los otros tutores de escritura
surge la siguiente pregunta: ¢;En qué medida los tutores de escritura creamos consignas que
siguen reproduciendo las formas tradicionales de escribir y que, supuestamente, intentamos

superar? El siguiente trabajo abordard esta interrogante.

En lo que respecta a la metodologia, los instrumentos fundamentales para la recoleccion de datos
fueron una bitdcora de trabajo, texto personal de cardcter no estructurado en el que se
consignaban las vivencias e impresiones a lo largo de la experiencia y las consignas de

escritura presentes en las actividades de intervencion.

Ahora bien, el texto se desarrollara en cuatro apartados. Inicialmente, describiremos la
situacion en la que identificamos una consigna de escritura anclada a formas tradicionales
de escribir. En este apartado evaluaremos las dificultades que ella presenta, bajo una
perspectiva de trabajo metacognitivo. Después, daremos cuenta de las modificaciones realizadas
a dicha consigna y los elementos que motivaron tales cambios. En un tercer momento, daremos
cuenta de la puesta en escena de la nueva propuesta en una actividad realizada con estudiantes
de la Universidad del Valle. Finalmente, pondremos en relieve algunas conclusiones y

reflexiones sobre el rol de las consignas de escritura.

DESARROLLO
La consigna de escritura como reproduccion de la concepcidn tradicional de escritura

Como ya habiamos mencionado, nuestra labor en el nodo de la facultad de Ingeniera consistid
en acomparnar y orientar a los otros tutores en la elaboracion de las actividades de difusion. El
nodo de Ingenieria venia desarrollando desde hacia un afio el mismo modelo de intervencion
que basicamente se dividia en dos partes: en un primer momento los tutores llegaban al aula

de clases, saludaban a los asistentes y acto seguido entregaban hojas en blanco en las que los
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estudiantes debian responder a la siguiente consigna de trabajo:

Escribir en dos parrafos: a) Descripcion breve de usted, sus gustos y aficiones y b) Los motivos

que lo motivaron a cursar esta carrera.

Para la redaccion los estudiantes disponian de 15 minutos. Una vez el tiempo destinado a la
actividad se cumplia, los tutores recogian los escritos y hacian una breve reflexién sobre lo
ocurrido. Apelando a diapositivas, mostraban al auditorio los errores mas comunes que
habian sido hallados en intervenciones anteriores en otros cursos y finalmente se les daba a los
estudiantes la informacién para poder contactar a los tutores en caso de dudas. ¢Qué sucedia
con los escritos producidos durante la intervencion? Estos eran corregidos por los tutores y,
dias despues, se entregaban al autor correspondiente bajo la premisa: puedes corregirlo y
volverlo a entregar. Desde luego, los tutores nunca recibieron una segunda version corregida

del ejercicio.

Cabe mencionar también que el propdsito de estas actividades, para este nodo en especifico,
era el de hacer un sondeo de los errores mas comunes de los estudiantes de la facultad y, a
partir de esa informacion, proponer talleres de refuerzo de acuerdo a las carencias generales

identificadas.

Hasta aqui la contextualizacion de lo que venia ocurriendo con las actividades de difusion en
esta facultad. A continuacion, abordaremos las diferentes dificultades que hallamos en la

consigna de escritura antes citada en funcion de la actividad propuesta.

La consigna no estd delimitada: Consideramos que la consigna de escritura es muy
“abierta”, es decir, muy imprecisa. Al leerla, un escritor experimentado podria comenzar a
pensar en redactar un parrafo de caracter descriptivo, en el que dara cuenta de sus gustos y un
segundo parrafo de caracter argumentativo/ explicativo, en el que tratara de manifestar sus
intereses para haber elegido su programa académico. Sin embargo, el auditorio diferia mucho
de la situacion ideal que acabamos de formular: se trataba de estudiantes de primeros semestres
de programas académicos en los que la escritura no es muy utilizada y tiene un rol muy poco
significativo. La situacién puede verse ejemplificada cuando, al momento de corregir los

textos, los tutores se encontraban con parrafos de tan sélo una linea. ;Conocian los estudiantes
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la nocion de parrafo?, ¢sabian cuéles son las implicaciones a nivel del plano del contenido?
Consideramos importante al momento de formular consignas de escritura hacerlas explicitas y

no presuponer que el estudiante ya conoce los temas que subyacen en la consigna.

Ausencia de situacion comunicativa: La literatura que se ocupa de la escritura como un
proceso de composicion regulada menciona el término problema retérico o situacion retérica, la
cual “requiere que el escritor sea consciente de a quién le escribe, por qué y para qué, asi
como lo que cree que pretenden encontrar sus lectores en el texto y, en este marco, define su
posicién como escritor” (Arciniegas & Lopez, 2012). Ahora bien, cabe preguntarse: ¢quién es
el destinatario de esos dos parrafos?, ;para qué se estan escribiendo? La consigna de escritura
no recrea una situacion ficticia en la que los estudiantes puedan simular enfrentarse a una
situacion retdrica. Esta ausencia puede conllevar a que los estudiantes no establezcan objetivos
en torno al contenido ni al tono adecuado para dirigirse al interlocutor. Sin percatarse de las
condiciones que impone el contexto a la composicién escrita, los estudiantes podrian seguir

obviando este aspecto en futuras tareas que involucren la escritura.

Enfasis exclusivo en los aspectos formales del codigo: Aunque la consigna de escritura persé
no conduce a un énfasis a nivel local del texto, la funcién que esta cumple dentro de la actividad
propuesta por los tutores si apuntaba a ello. Esta actividad solo se limitaba a trabajar los
conocimientos de los asistentes con respecto a los elementos formales del espafiol: por
ejemplo, el uso de tildes, de mayusculas, de ortografia, etc. y de trabajar segmentos de la lengua:
parrafos, oraciones. Precisamente, eran estos elementos en los que se concentraban los tutores
al momento de corregir, descuidando asi otros aspectos mas “profundos” de la estructura de
los textos, como, por ejemplo, la situacion de comunicaciony el género discursivo que mejor
se adecua a ella, por mencionar solo algunas. Como vemos, ni la consigna ni la intervencion
motivaban el uso de estrategias por parte de los sujetos que escriben, sino que se concentraban

exclusivamente en el texto en si.

El escritor no es participe de la evaluacion: De igual manera, encontramos que la dinamica de
correccion in absentia del autor del texto niega la posibilidad de una escritura entre pares: que
el tutor ayude al escritor a regular su propio proceso de escritura y que colabore con él a ver esos

elementos que él mismo aln no puede distinguir. Por otro lado, no permite que el tutor
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conozca el contexto del sujeto escritor, sus conocimientos previos, sus dificultades a la hora
de emprender una tarea escritural y los diferentes elementos que influyen en ella: por
ejemplo, el ambito de lo afectivo, etc. El feedback que reciben los estudiantes al final se
limita a una serie de equis rojas sobre su texto. ¢Pueden los estudiantes realmente reinterpretar
las consideraciones que los tutores dejan en sus textos? Y, mas importante adn, ;son para

ellos esas correcciones interesantes?

Dinamica poco desafiante para los estudiantes: Resultd bastante desconcertante para los
tutores encontrar respuestas de una linea o poco elaboradas, como si los estudiantes hubieran
querido salir del asunto rapidamente. (Cémo hacer para que esta poblacion de estudiantes de

Ingenieria se viera realmente motivada por la escritura?

Todos los elementos mencionados y las dificultades que conllevan nos llevan a caracterizar esta
consigna dentro del marco de una concepcion tradicional de la escritura. En ella subyace
la imagen de la escritura como algo que se limita al uso del codigo linguistico, descuidando
asi otros elementos como la coherencia de ideas, la argumentacion, etc. Asi mismo, concibe
la escritura como resultado y no como un proceso que el sujeto escritor puede controlar. Se
escribe para cumplir con una tarea y los estudiantes reciben una calificacion a partir de lo escrito.
Es decir, se privilegia una suerte de instrumentalizacion de la escritura en la academia, en tanto
que posibilita una calificacion, y se deja de lado el aspecto epistemoldgico que esta permite,
dado que conduce a la adquisicion y transformacion de conocimientos. Por ultimo, creemos que
el hecho de que la consigna no recree un contexto comunicativo posible, puede continuar
negando la importancia de la escritura académica dentro de las practicas inherentes a las
comunidades alfabetizadas (como es la universidad), ya que esta “exige un sujeto activo que
se involucre conscientemente en una serie de procesos que tienen que ver no solamente con el
manejo linglistico y el tratamiento adecuado de unos contenidos, sino también con unos
modos especificos de interpretarlos y de expresarlos con propiedad” (ibid). Asi pues, el
objetivo de la consigna y la mediacion de los tutores debe apuntar a crear en los estudiantes una
consciencia de la rigurosidad que implican las practicas discursivas de las que son parte y
brindarles herramientas que les permitan comenzar a regular autbnomamente sus procesos de

escritura.
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Replanteamiento de la consigna de escritura y del propdsito de la actividad de intervencion

A la luz de las reflexiones anteriores se decidi6 modificar por completo la consigna de
escritura numero 1. Se pens6 en una que se adecuara mas a las concepciones tedricas sobre
la escritura y la lectura que defiende el Grupo de Apoyo a la Cultura escrita en la Universidad
del Valle. A su vez, se modifico el derrotero de la actividad de difusion. Esta vez, el
proposito era motivar la reflexion de los estudiantes sobre las estrategias que usan como

escritores.

Inicialmente apelamos a utilizar un trabajo redactado por un estudiante de octavo semestre del
programa de Ingenieria Electrénica, puesto que se considerd que dicha muestra textual podria
tener mayor afinidad con el resto de estudiantes de la misma facultad y, de este modo, hacer

menos ajeno el trabajo de escritura. La muestra es la siguiente:

IV. Bucla tipica del regulador de tensién en
una fuente hidroeléctrica

A continuacion se mostrara la bucla tipica de un
regulador de tension en una hidroeléctrica con sus
clementos y senales:

Excitatriz Voltaje |
Regulado

Diagramal. Bucla tipica de regulador de tension.

Se estimo que la entrada o referencia de la bucla tipica es
cl voltaje descado luego pasando por ¢l comparador
donde se compara ya el voltaje regulado con el voltaje
deseado. luego llega al comparador que para efectos del
sistema del sistema de generacion es el regulador de
tension. luego tenemos el actuador o bobina que es
donde se produce el campo magneticO que hace que
aumente o disminuya la tensién en los bornes del
generador. la plata que es ¢l lugar donde ocurre ¢l
proceso es la excitatriz del generador y finalmente
tenemos la salida que es ya el voltaje regulado

El texto fue modificado para acentuar elementos que quiebren el sentido interno del mismo,
como las redundancias, la ausencia de conectores l6gicos y, a su vez, la falta de jerarquia de
ideas, elementos que dificultan la facil lectura del texto. La consigna de trabajo que se ideo fue
la siguiente: Lea y analice el siguiente texto. Por favor describa la situacion de comunicacion,

los problemas que tiene en su composicion y, por ultimo, reescribalo.

Ahora bien, la dificultad que encontramos en esta nueva formulacién de la consigna es la
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presencia de términos como situacién de comunicacion y composicion, que son cercanas a las
disciplinas de las Ciencias del lenguaje, pero que continGan siendo ajenas a las practicas de
estudiantes de Ingenieria. Como uno de los propoésitos de esta nueva consigna era hacer
evidente para los estudiantes la situacion de comunicacion, se decidio desglosar el término en
las siguientes preguntas: ;Quién cree que escribio el texto?, ¢(Para quién vadirigido? y ;Qué
propdsito cree que tiene el texto? También se decidio fusionar la consigna de identificar las
dificultades del texto con la reescritura del mismo: “Reescriba el texto y posteriormente escriba,

de manera breve, cudles fueron los principales cambios que introdujo”.
Para resumir lo anterior, la consigna final es la siguiente:
Lea y analice el siguiente texto. Luego responda a las siguientes preguntas:

a) ¢Quién cree que escribio el texto? ¢A quién va dirigido? Proporcione una breve

justificacion de su respuesta.
b) ¢Qué propdsito cree que tiene el texto?

c) Reescriba el texto y posteriormente escriba, de manera breve, cuales fueron los

principales cambios que introdujo y por qué.

La dinamica de la intervencidén ahora consistia en que, tras la lectura y reescritura de la
muestra textual, se les solicitaba a los estudiantes leer los nuevos textos que habian surgido vy,
para socializar, los tutores hacian las siguientes preguntas al auditorio: ¢Cuéales son los errores
que encuentran en el texto?, ;Cuales son las estrategias que usan al momento de escribir
usualmente?, ¢Es importante utilizar estrategias? Lo que subyace en el fondo de estas
preguntas es la concepcion de escritura como proceso estratégico para resolver un problema.
En este sentido: “la conciencia del sujeto escritor llega a ser fundamental para el proceso de
produccidn textual, en el que el control permanente también es definitivo para la consecucion de

la tarea propuesta” (ibid).

A prop6sito de esta modificacion, queremos sefialar algunos aspectos. En primer lugar, la

nueva propuesta involucra procesos de lectura dentro de la consigna de trabajo, lo cual
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obliga a movilizar por parte de los estudiantes estrategias para evaluar el texto muestra,
situacion que la consigna nimero uno no generaba ni permitia sondear. Asi mismo, el rol de
esta consigna dentro de la actividad de intervencion es la de crear un vinculo de comunicacién
con los estudiantes para propiciar la reflexion en las maneras que cada uno tiene de abordar la
lectura y la escritura y, finalmente, hacer conscientes a los asistentes sobre la importancia de

asumirse como sujetos cognitivos capaces de regular sus procesos de composicion escrita.

La puesta en escena de la propuesta

Se implemento la propuesta, no en la facultad de Ingenierias, sino en la de Ciencias de la
Salud, especificamente con estudiantes de octavo semestre del programa de Fonoaudiologia.
Desde luego, apelando a la idea de la cercania tematica, utilizamos un texto muestra escrito
por estudiantes de dicha facultad. Las preguntas siguieron siendo las mismas. El texto utilizado

es el siguiente:

Texto 1:

Ganancia funcional para la discriminacion del lenguaje en poblacion jubilada usuaria de
audifonos

Resumen:

La presbiacusia es la pérdida de audicion que se da paulatinamente con el paso de los afios debido
al proceso de envejecimiento los adultos mayores con presbiacusia refieren que pueden
escuchar el discurso, pero no logran entender lo que les dicen. La solucion mas efectiva para
la presbiacusia es que a estas personas les sean adaptados audifonos, de acuerdo con las
necesidades auditivas particulares, lo cual les permitira tener una comunicacion efectiva. Uno
de los aspectos méas importantes de los beneficios de cualquier tipo de audifono es la percepcion
positiva que el usuario asigna al dispositivo, sin embargo hay estudios que reportan que, a
traves del tiempo, hay disminucion en la satisfaccion y uso de las protesis, ademas del continuo
deterioro del umbral auditivo, es por ello necesario que los usuarios de audifonos tengan un
control audioldgico periddico después de la adaptacion de las protesis y asesorias lo cual tiene
beneficios en la satisfaccion, identificacion en cambios de audicion y necesidades auditivas de

los usuarios.
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En la socializacion de las preguntas, los asistentes sefialaron diferentes aspectos a tener en
cuenta dentro de la redaccion, por ejemplo, el uso repetitivo de algunas palabras, el uso
inadecuado de signos de puntuacion, que a la vez iba ligado a una mala jerarquizacién de las
ideas. Varios asistentes pensaron que se trataba de un abstract para una revista especializada
en el tema. De igual manera, sefialaron la importancia de utilizar un tono adecuado a la
audiencia. Los textos resultantes gozaron de un uso impecable de conectores ldgicos.
Finalmente, también fueron socializadas las formas que cada estudiante tenia al momento de
escribir, entre ellas hacer diagramas, listas, aventurar un bosquejo del texto a realizar, etc.
Consideramos que este tipo de socializacion puede ser Util para que otros estudiantes ya que

son mencionadas diferentes herramientas, estrategias que pueden ser usadas por otros.

CONCLUSION

En su libro, La cocina de la escritura, Cassany (1995) plantea:

En la escuela se nos ensefia a escribir y se nos da a entender, mas 0 menos veladamente,
que lo mas importante—y quizé lo Unico a tener en cuenta—es la gramatica. [...]Tanta
obsesién por la epidermis gramatical ha hecho olvidar a veces lo que tiene que haber
dentro: claridad de ideas, estructura, tono, registro, etc. De esta manera, hemos llegado

a tener una imagen parcial, y también falsa, de la redaccion.

Consideramos que esa imagen parcial es lo que hemos venido denominando como concepcion
tradicional de la escritura, la cual no logra abordar el proceso de composicion escrita en toda
su complejidad: de todos los factores que confluyen al momento de escribir, esta concepcion
s6lo se concentra en un pequefio elemento, que por demas, no es el mas imprescindible. Ya
hemos dejado de manifiesto con la primera consigna, todos los factores que quedan por fuera
de esta concepcion. Los tutores de escritura pues, deben reflexionar muy bien sobre las

concepciones que subyacen en las consignas de trabajo que proponen a los estudiantes.

Ahora bien, las consignas de escritura, particularmente en el ambito universitario, deben tratar
de ir mas alla de los aspectos formales del codigo y entender la escritura como un proceso de
construccion de conocimiento a diferentes niveles. Concebir la escritura desde su funcion

epistémica implica incentivar la reflexion de los estudiantes o de los escritores inexpertos, sobre
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las estrategias que pueden utilizar para solucionar los problemas que puedan aparecer en el
proceso de composicion. Asi mismo, implica concientizar a los estudiantes sobre su capacidad
de regular sus procesos de composicidn escrita y sobre su pertenencia a una cultura académica

que tiene unas formas particulares de expresar el conocimiento.

En lo que respecta a la construccion de la consigna, consideramos que ésta debe desglosarse
lo mejor posible. Se debe ser muy explicito para, de ese modo, evitar, por asi decirlo, peticiones
de principio: considerar que el estudiante sabe de qué estamos hablando y qué le vamos a
solicitar. De igual forma, el rol que tiene la consigna para los tutores de escritura en sus
actividades de intervencion deberia estar en funcidn de crear espacios de socializacion con los
estudiantes, donde puedan compartirse y debatirse las maneras que cada estudiante tiene de
relacionarse con la lectura y la escritura. Se trata de mostrar diferentes herramientas y que
cada uno elija la que considere mas conveniente. Este tipo de socializaciones pueden llegar a

ser experiencias muy significativas para los estudiantes.
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RESUMEN

En el presente articulo se expone la experiencia y los resultados obtenidos del Taller “Ocho
Escritores Latinoamericanos”, creado con la finalidad de despertar el interés de los estudiantes por
la escritura y la lectura de textos literarios. Asimismo, se pretendia que reconocieran a algunos
escritores, a través de una breve exposicion de su vida y obra para identificar su importancia dentro
del ambito literario, cultural y politico de América Latina.

El taller forma parte de las acciones del proyecto de investigacion: Las practicas de lectura y
escritura de los estudiantes de la Licenciatura en la Ensefianza del Inglés (LEI) de la Facultad de
Lenguas de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP). Se llevé a cabo al mismo
tiempo que se realizaba la investigacion. El propdsito esencial del trabajo fue abrir un espacio
donde los participantes se motivaran a leer y a escribir como una préctica consciente y voluntaria,
diferente a la del salon de clases.

Puesto que la lectura y la escritura son actos socioculturales, donde el contexto juega un papel
importante, se tom6 como fundamento los nuevos estudios de literacidad. Gee (1996), Barton
(1991), Zavala (2002), Ames (2002). Asimismo la pedagogia critica (Freire y Macedo (1989),
Giroux (1988), que concibe la literacidad como el medio para desarrollar la conciencia critica, para
actuar y transformar la sociedad.

Se realizaron, ademads, otras actividades que propiciaron el desarrollo de competencias
comunicativas, necesarias sobre todo para los futuros profesionistas en la ensefianza de lenguas
extranjeras, como es el caso de los alumnos de la LEI. Estas fueron la redaccion de un guion para

una representacion teatral, el montaje de la misma y la presentacion ante la comunidad de la
Facultad de Lenguas.

PALABRAS CLAVE

Motivar, leer, escribir, competencias.
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INTRODUCCION

Ensefiar a leer y escribir es un reto que va mas alla de la alfabetizacion en sentido estricto. El
desafio que enfrentamos los maestros universitarios es el de incorporar a todos los alumnos a la
cultura de lo escrito. Leer para comprender y componer textos inteligentemente son dos procesos
de aparente sencillez, pero de gran complejidad y mas si nos damos cuenta que existen debilidades
en los alumnos universitarios en sus competencias cognitivas y lingiiisticas, tanto en la

comunicacion oral como en la escrita.

Este es, sin duda, un factor que habria que colocar en un lugar prioritario de los programas, ya que
es importante que los alumnos adquieran o desarrollen estas competencias que sirven para toda la
vida. No obstante, en las aulas se destina poco tiempo para ensefiar estas habilidades de forma
explicita y se llevan a cabo practicas estereotipadas que pocas veces conducen a aprenderlas como

verdaderas actividades constructivas y con sentido.

Sabemos que la alfabetizacion de ningiin modo termina con el mero aprendizaje del cédigo, sino
que debe permitir desarrollar la competencia cognitiva y comunicativa de los estudiantes en el mas
amplio sentido: hablar, leer escribir, pensar de manera competente. La forma méas compleja de
alfabetizacion lecto-escrita la constituyen la comprension critica y reflexiva de textos y la

composicidn escrita como actividades de construccion de significados.

En este sentido, para Casanny (2006) la capacidad lectora es un proceso que se desarrolla a lo largo
de la vida y que sirve para la vida, en tanto habilita a los estudiantes para leer con fines ttiles y
relevantes en su quehacer diario. A esta capacidad la denomina “literacidad”. Uno de los grandes
retos de la educacion es, precisamente, lograr que los alumnos interpreten y apliquen lo que leen
en el contexto social en el que se desenvuelven. Por ello resulta importante buscar enfoques que

lleven al alumno a tener una perspectiva diferente de los textos que se le presentan.

Asi pues, es preciso hacer de la escuela un ambito donde la lectura y escritura sean practicas vivas
y vitales, instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio
pensamiento, interpretar y producir textos que sean derechos legitimos de ejercer vy

responsabilidades que asumir. (Lerner, 2001)
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Abogamaos por practicar la literacidad con el fin de que se convierta en la herramienta mas poderosa
para comprender el mundo y actuar en ¢l, mediante la realizacion de estrategias para el desarrollo
eficaz de la compresion lectora y la produccion de textos, a través de actividades sistematicas

reflexivas y formativas basadas en el enfoque por competencias.

Pretendemos formar lectores que acudan a los textos buscando respuesta a los problemas que
necesitan resolver y encuentren informacion para comprender mejor algun aspecto del mundo que
es objeto de sus inquietudes o preocupaciones, que busquen argumentos para defender una

posicidn con la que estan comprometidos o para rebatir otra con la que estan en desacuerdo.

DESARROLLO

Partiendo de lo anterior y como maestros de la Facultad de Lenguas de la BUAP, al percatarnos
de que solo algunos de nuestros alumnos leian y muy pocos escribian, nos propusimos investigar
las practicas de lectura y escritura de los estudiantes de la LEI y poner en marcha el Taller “8
Escritores Latinoamericanos” con la conviccion de que una actividad de este tipo favoreceria el

desarrollo de la expresion oral, la lectura y la escritura.

El propdsito de dicho taller fue abrir un espacio para que los participantes, ademas de leer
algunos textos, se motivaran a leer otros mas, como una practica consciente y voluntaria,
diferente a la del salon de clases. Asimismo, que reconocieran a ocho escritores
latinoamericanos, a través de una breve exposicion de sus obras y vida literaria, con el fin de
identificar su importancia dentro del ambito literario, cultural y politico de América Latina. Por
otro lado, buscamos orientar las acciones de los estudiantes hacia una actividad compartida v,
ademas, motivarlos a la elaboracion de un texto (un cuento, un ensayo) convirtiéndolos en
autores. Asimismo, tuvimos como propdsito que estuvieran dispuestos a revisar sus escritos para
mejorarlos y progresar en la implementacion de las estrategias necesarias para mejorar sus
trabajos. Pero para escribir bien, se necesita leer. Por eso, la primera parte del taller estuvo
enfocada en llevar a cabo algunas lecturas bésicas de literatura latinoamericana y, sobre todo,
mexicana, aprendiendo como ha ido creciendo y cambiando nuestra literatura y revisando la
importancia de algunos escritores y su obra. Asi pues, se disefid un programa basico donde se

intercalaban lecturas y posteriormente la revision directa de los escritos de los alumnos.
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El taller se llevo a cabo en la Facultad de Lenguas, en un contexto informal y diferente al del salon
de clases. Las sesiones se realizaron los miércoles de cada semana de 13:00 a 15:00 horas, con un

total de 12 sesiones.

Los ocho escritores de los que hablamos fueron: José Emilio Pacheco, Amparo Davila, Jorge Luis
Borges, Julio Cortazar, Juan Rulfo, José Revueltas y Gabriel Garcia Marquez. Antes de cada sesion
leiamos textos de un escritor, para que después pudiéramos comentarlos y exponer los puntos de

vista de los participantes.

Cabe sefialar que este taller fue una propuesta inicial, con el fin de ver como respondian los
estudiantes a esta invitacion para, posteriormente, volver a realizarlo partiendo de los resultados y
la experiencia obtenida del mismo. Dado que no se dio a conocer a toda la comunidad, el taller

estuvo integrado por catorce alumnos de distintos cuatrimestres.

Las sesiones se desarrollaron seguin lo planeado, leyendo, comentando, discutiendo, analizando,
jugando. Cuando faltaban tres sesiones para finalizar el taller, se les propuso que participaran en
un evento cultural que se realiza cada afio en la Facultad, donde maestros y alumnos comparten

diferentes escenarios al presentar alguna actividad relacionada con la materia que se imparte.

La propuesta fue aceptada y decidimos representar a distintos escritores y poetas latinoamericanos.
Escribimos un guion y preparamos la dramatizacion, que dias después representamos en el teatro
de la Facultad ante la comunidad estudiantil. Cada uno eligi6 a un autor: Rosario Castellanos,
Elena Garro, Julio Cortazar, Alejandra Pizarnik, Alfonsina Storni, José Revueltas y los personajes:
Pedro Paramo, de Juan Rulfo y Eréndira, de Gabriel Garcia Marquez. La representacion, que
finalmente resulté una obra de teatro, fue, ademas de una experiencia interesante, una forma de
lograr que los alumnos se expresaran de manera oral y desarrollaran algunas habilidades tanto

creativas como lingiiisticas, de expresion y de comunicacion.

El entusiasmo de los estudiantes fue creciendo a medida que investigaban y preparaban su
personaje; se mostraron muy dedicados y cada quien se responsabilizd de lo que iba a decir en el
escenario, es decir indagaron la vida y obra del personaje. Por nuestra parte, también participamos
en la dramatizacion y ademas dirigimos los ensayos. La representacion fue exitosa; los alumnos

se sintieron satisfechos y contentos al vivir una experiencia nueva que fue resultado del taller.
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Por otro lado, pudimos percatarnos que, ademas de leer y escribir, el hecho de hacer teatro les
entusiasmo, ya que pusieron en practica su creatividad, su imaginacion y, desarrollaron otras
habilidades, como el trabajo en equipo, que requiere organizacion, colaboracion, responsabilidad
compartida, asi como el manejo de la voz y del cuerpo. Pero, sobre todo, lo que mas les emociond
fue asumir el reto de actuar en un escenario y poder expresar y comunicar lo que habian leido,

analizado y aprendido ante un publico.

A manera de cierre del taller, se convocd a una ultima reunioén con el proposito de evaluar los
resultados y saber si las expectativas de los participantes se habian cumplido. Los alumnos
manifestaron que aprendieron mucho, ya que en la mayoria de los casos no conocian ni al escritor
ni a su obra, por lo que fue una experiencia enriquecedora ¢ interesante y, lo mas importante,
manifestaron que querian escribir y dar a conocer sus textos, por lo que solicitaron que
continudramos con el taller. Asi que, respondiendo a dicha inquietud, el taller continuard y se

invitara a toda la comunidad, esperando contar con un numero de alumnos que supere el anterior.

Ahora el reto es continuar con el taller y formar, en nuestra Facultad, practicantes de la lectura y
la escritura, lectores que sepan elegir el material escrito adecuado para buscar la solucion a los
problemas a los que se enfrentan. Asimismo, constituye un desafio formar seres humanos criticos
capaces de leer entre lineas y de asumir una posicion propia frente a la sostenida, explicita o
implicitamente por los autores de los textos con los que interactlan, estudiantes deseosos de

adentrarse en los otros mundos posibles que la literatura nos ofrece. (Lerner, 2001)

Esta tarea resulta compleja, pues se lleva a cabo s6lo en el marco de situaciones que permitan al
maestro evaluarlas. En la practica tradicional, la ensefianza de la ortografia ocupa un lugar
importante y se dejan a un lado problemas méas complejos involucrados en el proceso de la lectura
y la escritura. Es decir, se ponen en primer plano ciertos aspectos en detrimento de otros que serian
prioritarios para formar a los alumnos como lectores y escritores. Entonces, es preciso que entre
los fines de nuestra institucion se incluyan objetivos en los que se tome en cuenta la comprensién
y produccion escrita. Vale la pena generar condiciones didacticas que permitan poner en escena, a
pesar de ciertas dificultades, una forma diferente de practicar la lectura y la escritura con el fin de

desarrollar en los alumnos la literacidad.
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Para lograrlo, se debe tener en cuenta los conocimientos que se encuentran involucrados en la

comprension de textos, a saber:

e Las habilidades linguisticas necesarias de tipo Iéxico, sintactico, semantico y pragmatico.

e El conocimiento conceptual (esquemas) que se activa y se pone en marcha cuando el lector
se enfrenta a la informacion nueva incluida en un texto.

e Las habilidades estratégicas, meta cognitivas y autorreguladoras para introducirse a niveles
profundos de comprension y aprendizaje.

e EIl conocimiento de que los textos pueden comprender una amplia variedad de géneros y
estructuras textuales.

e El conocimiento de que los textos tienen propdsitos variados y que deben contemplarse
enmarcados dentro de actividades o practicas sociales y comunicativas de distintos tipos.
(Diaz y Hernandez, 2002)

Por lo tanto, desde el principio la Facultad debe hacer participar a los alumnos en situaciones de
lectura y escritura, poner a su disposicion materiales escritos variados, motivarlos a leer muchos y
buenos textos para que tengan oportunidad de conocer diversos géneros y sean capaces de realizar

juicios fundados en este conocimiento.

También debe crear situaciones que les permitan construir sus textos. Por ejemplo, primero de
manera oral y después de manera escrita y que, en el curso de esta actividad, se planteen problemas
que los lleven a identificar caracteristicas de la lengua escrita y a familiarizarse con el acto de la

escritura antes de escribir en el sentido convencional del término.

De igual modo, llevar a cabo otras actividades que propician la familiarizacion con las
competencias comunicativas, necesarias sobre todo para los futuros profesionales en la ensefianza
de lenguas extranjeras, caso particular de los alumnos de la Licenciatura en la ensefianza del inglés
de la Facultad de Lenguas de la BUAP.

El enfoque comunicativo se desarrolla en concordancia con sub-competencias comunicativas:

Lingiiistica: Capacidad innata para hablar y, conocimiento gramatical de la lengua.

Sociolingiiistica: Conocimiento de normas socioculturales en diferentes usos
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lingiiisticos. Discursiva o textual: Conocimientos y habilidades para comprender y
producir diferentes tipos de discursos. Estratégica: Dominio de recursos para resolver
problemas surgidos en el intercambio comunicativo. Literaria: Conocimientos, habilidades
y actitudes que permiten el uso y disfrute de textos literarios y Semioldgica:
Conocimientos, habilidades y actitudes que permiten la interpretacion critica de los usos y
formas icono-verbales de los mensajes y de los medios de comunicacion de masas.
(Canale y Swain, 1979)

Podemos darnos cuenta, entonces, que dichas sub-competencias no son ajenas a las competencias
disciplinares. Asi pues, con la lectura y la escritura se abre la posibilidad de dialogar con otros a
través del tiempo y del espacio inmediato. Se abren nuevos horizontes en el aprendizaje, al
compartir voces y discursos, al hacer que los pensamientos se estructuren a partir de ciertas ideas,
incluso ideas que van mas alla de la realidad, al imaginar otros mundos posibles, al tratarse de

textos literarios. (Diaz y Hernandez, 2002)

CONCLUSION

Es de suma importancia lograr que los alumnos adquieran el héabito de lectura y se vuelvan
productores de lengua escrita, conscientes del impacto que provoca la emision de mensajes en el

marco de determinado tipo de situacion social.

Es necesario formar lectores que acudan a los textos en blsqueda de respuestas a los problemas
que precisan resolver, contar con informacién para comprender mejor algin aspecto del mundo
que les inquieta, buscando argumentos para defender una posicién con la que estan comprometidos

0 para rebatir otra con la que no estan de acuerdo.

Es preciso hacer de la escuela un &mbito en el que la lectura y escritura sean practicas valiosas,
leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio
pensamiento, interpretar y producir textos sean derechos de ejercer y responsabilidades que

asumir.

Creemos que la realizacion de actividades significativas, tales como el Taller “8 Escritores

Latinoamericanos”, favorece el desarrollo de estrategias de lectura y escritura en los alumnos y
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abre las puertas hacia una nueva relacion con el conocimiento. Por otro lado, el haberlos puesto en
contacto con la literatura, permiti6 su enriquecimiento cultural e intelectual, lo que facilité que su

pensamiento se transformara, volviéndose consciente y critico.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Ames, P. (2002) Para ser iguales, para ser distintos. Educacién, escritura y poder en el Perd.
Lima: Instituto de Estudios Peruanos
Argudin, Y. (2007). Educacion basada en competencias. México: Trillas.
Barton, D. (1991). Literacy: An Introduction to the Ecology of Written Language. Oxford:
Blackwell.
Bahloul, J. (2002). Lecturas precarias. Estudio sociologico sobre los “pocos lectores en
México: Fondo de Cultura Economica.
Canale, M. Y Swain, M. (1979). Theoretical bases of Communicative Approach to second.
Language Teaching. Applied Linguistics 1 Oxford: O.U.P
Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Espafia: Editorial Anagrama.
Colomer, T. (2008). Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México: Fondo de
Cultura Econémica
Diaz, F. y Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
México: Mc Graw-Hill.
Freire, P. y Macedo, D. (1989). Alfabetizacion, lectura de la palabra y lectura de la realidad.
Espafia: Paidos.
Gee, J. P (1996). Social Linguistics and Literacies. Ideology in Discourses. Londres: Taylor &
Francis.
Giroux, H. (1988) Los profesores como intelectuales: hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Barcelona: Paidos.
Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista. México: Mc Graw Hill Interamericana.
Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario.
México: Fondo de Cultura Econémica.
Zavala, V. (2002) Desencuentros con la escritura. Escuela y comunidad en los andes peruanos.
Lima: Red para el desarrollo de las ciencias sociales en el Peru.

197



LEAMOS POR SIEMPRE: UNA COMUNIDAD DE LECTORES EN EL PUERTO
RICO DEL SIGLO VEINTIUNO

DESIRE SANCHEZ CARDONA

UNIVERSIDAD DE PUERTO RIcO, RECINTO DE RiO PIEDRAS
DESIRE(@LEAMOSPORSIEMPRE.COM

RESUMEN

Se conform6 una comunidad de lectores abierta al publico general cibernético mediante la
creacion de una pégina web estilo bitacora virtual (blog) a través de la cual los lectores aprenden
sobre la importancia de separar espacios para leer con la nifiez de su vida, fomentando para
siempre el amor por la lectura. En la bitacora virtual se documentan nuestras experiencias
personales al leer con nuestras hijas y se resefian los lugares a los que podemos acudir para
tener acceso a la literatura infantil de alta calidad en Puerto Rico, entre otros temas.

Actualmente nuestra comunidad de lectores se ha concretado mediante la participacion de sus
integrantes en lecturas comunitarias una vez al mes, las cuales también son documentadas
y publicadas en nuestro sitio web. Adicional, nuestra comunidad sigue las actualizaciones y los
eventos mediante una pagina en Facebook a través de la cual comentan, aportan y exploran
enlaces virtuales adicionales para fomentar el amor por la lectura.

Nos basamos en el paradigma constructivista de la educacion. Afirmamos que todo
conocimiento se construye en el contexto social. Nos basamos en los principios tedricos de
Lev Vygotsky, quien sefiala que mediante otras personas nos convertimos en quienes somos
(1930-194/1978). La concepcidn de la lectura como entorno socio cultural de Louise Rosenblatt
enmarca nuestro trabajo pues creemos, igual que ella, que el lector procura participar en la
vision del otro para obtener conocimiento del mundo, sondear los recursos del espiritu humano
y lograr el discernimiento que haré su propia vida mas comprensible (2005). Trabajamos desde
la teoria del lenguaje integral, segin expuesta por el Dr. Kenneth Goodman, quien concibe la
lectura y la escritura como procesos indivisibles y esenciales para fomentar experiencias
significativas al construir conocimiento.

PALABRAS CLAVE

Literatura infantil de alta calidad, leer, San Juan: Puerto Rico, comunidad de lectores, lectura
comunitaria, Leamos por siempre, amor por la lectura, contexto social de la lectura,
transaccion con la lectura, nifiez, bitacora virtual, pagina web y familia.

INTRODUCCION

En el 2011, luego de dar a luz a Daniela Abril, mi primogénita, me vi inmersa en el mundo de
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la maternidad. Ser mama también me acerco a otras mamas y me di cuenta de que el mundo de
la lectura que se le presenta a una mama, mediante los medios que son enfocados a nuevos
padres y madres en Puerto Rico, no es uno rico en oportunidades para saborear el proceso de leer.
Descubri que existe una necesidad en nuestro entorno de tener una guia en linea! para encontrar
lugares, recursos y espacios en los que podamos descubrir el hermoso mundo de la literatura

infantil de alta calidad en Puerto Rico.

Debido a mi preparacion como maestra especialista en lectura, reconozco que el amor por la
lectura nace cuando la nifiez entra en contacto con la buena literatura infantil que ellos mismos
eligen y que leen, releen y hacen suya. Por esta razon me propuse desarrollar un sitio web
que me ayudara a formar una comunidad de lectores. Esta comunidad abierta fomentaria el
valor de la literatura infantil de alta calidad y las experiencias que promueven una nifiez

que ama la literatura, se convierte en autodidacta y se hace mas sensible a la experiencia de vida.

DESARROLLO

Se cre6 una comunidad virtual tipo bitdcora? basada en los principios tedricos que se discuten a

continuacion.

Las experiencias que tienen los nifios y las nifias, nacen del contexto social, especificamente
en la interaccion con sus pares. En la vida de un nifio de edad temprana el padre y la madre
son los pares mas importantes. Por esta razén, para fomentar experiencias significativas que
aporten a desarrollar lectores de por vida, debemos mirar al acto en si mismo dentro del contexto

sociocultural.

Cullian (1992) sefala que el deseo por leer en la nifia y nifio, asi como el deseo por hacer
cualquier otra actividad, nace del contacto social con aquellos que le rodean. Se hace necesario
reconocer que nuestras generaciones de infantes, preescolares y escolares, deben estar expuestas

a una serie de experiencias que les permitiran convertirse en lectores pues, como sefiala Ferreiro

L Internet, medio que los padres y madres utilizan comnmente para buscar informacién sobre el
desarrollo de sus hijos e hijas.
2 Mejor conocida por la palabra en el idioma inglés: blog.
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(2002), “el nifio es un creador gque inventa los instrumentos de su propio conocimiento” (p.
24). Goodman (2006) explica que todo nifio 0 nifia es creador en contexto pues afirma que “el
lenguaje humano es tanto personal como social” (p. 195). Las habilidades linglisticas, asi como
las habilidades fisicas que afloran en el desarrollo natural de un ser humano, se desarrollan en
el contexto social de necesidad. Por esta razon, un nifio o nifia que han sido expuestos a
una variedad de actividades de su interés como, por ejemplo, compartir con pares la lectura
de un buen cuento, viajar en familia, participar de comunidades de lectores y visitar las librerias,
van a tener mayor vocabulario y una mayor gama de intereses segun nos afirma la autora
(Cullian 1992).

Afirmamos junto a Goodman (2005) que “El aprendizaje del lenguaje es un proceso social
y personal de invencion” (p. 16) y que el proceso de desarrollar el lenguaje es el mismo dentro y
fuera de la escuela. Goodman sefiala que el lenguaje se desarrollara en la medida que la nifia o
el nifio tengan “la necesidad de utilizarlo” (p. 22). Es el facilitador® del desarrollo lingiiistico,
quien busca que la nifia o el nifio se apoderen de su propio proceso mediante la exploracién
de sus intereses para que puedan crear Y recrear ideas para que finalmente puedan llegar a

tener “productos propios y personales” (p. 93).

Al acercarnos a la lectura como proceso de la lengua, tenemos que reconocer este proceso como
igualmente creativo. “En todos los nifios y nifias la apropiacion de la lectoescritura es una
extension del aprender la lengua en el contexto natural” (Goodman, 1982, p.252). Por esta razon,
el autor expresa que la lectura comienza cuando los nifios y las nifias responden a la palabra

impresa de manera significativa.

Rosenblatt (2005) afiade un significado importante a la lectura. Ella la concibe como
exploracion del entorno socio cultural. La autora indica que “El lector procura participar en la
vision de otro para obtener conocimiento del mundo, sondear los recursos del espiritu humano,

lograr el discernimiento que hara su propia vida mas comprensible” (p. 33). Rosenblatt (1938)

3 Término que utilizaremos para referirnos a la madre, padre, maestra, familiar o algan otro par
competente con quien el nifio o nifia comparte la lectura.
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indica que los libros son marcas sociales que, asi como en el arte, logran capturar épocas en la

humanidad y el lector afiade significado al mismo a través del simple acto de leer.

Rosenblatt (2005) sefiala que el facilitador debera crear ambientes y espacios en los que exista
un gran sentido de propo6sito y guia. En ellos se reconoce al nifio o la nifia como lectores capaces.
También afirma que “la lectura como exploracién enfatiza en el proceso pedagdgico que
podemos construir sobre la base personal de larespuesta evolutiva... la facilitadora o facilitador
puede, mediante discusiones democraticas, ayudar a que la nifia o el nifio tenga crecimiento
de manera que pueda manejar textos cada vez mas complicados y se le reconozca como ente

activo en lo personal, social y cultural” (p. 35).

Loertcher (2007) y Stickland (1990) indican que el acto de leer implica una actividad social,
psicoldgica y linglistica. Los pequefios estan aprendiendo de todo el entorno letrado que les
permite captar ideas acerca del acto de leer. Cuando el nifio o la nifia se apropia de la lengua
escrita mediante las experiencias naturales, el texto adquiere sentido para él y para ella, segun
Ruiz (1996). Estos ambientes se destacan por tener interaccion verbal entre los miembros y
donde el nifio o la nifia tiene acceso a una variedad de materiales de lectura y escritura pues,
como afirma la autora, “la habilidad para leer no emerge de un vacio, sino que se fundamenta
en el conocimiento preexistente del nifio y la nifia sobre el lenguaje, y se construye mediante un
proceso dindmico en el cual interactdan y se apoyan los cuatro procesos del lenguaje: escuchar,
hablar, escribir y leer” (Ruiz, 1996, p. 43).

Los adultos debemos sentarnos a leer con nuestros nifios y nifias (Smith, 2004) para que nos
conectemos mediante el deseo de ayudarnos en el proceso de crear significados. A todos, adultos
y nifios, les gustan los cuentos buenos, segun sefialan Freeman, Feeny & Moravcik (2011).
“Los adultos y los nifios se benefician al experimentar de primera mano cémo los libros
ilustrados de alta calidad pueden ser utilizados efectivamente mediante sus iméagenes, rimas
y palabras para transmitir mensajes que apelen a las inteligencias multiples” (p. 2). Pasar
tiempo de calidad frente a un libro con una nifia 0 nifio asegurara que tengan experiencias

enriquecidas para expandir su conocimiento (Freeman, Feeny & Moravcik, 2011).

Hurst (1999) escribe que los libros de ilustraciones con alta calidad son oportunidades para
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profundizar en los significados al conversar y fijarse en las ilustraciones. Ella dice que a estos
libros se les puede sacar particular ventaja al leerlos en pareja pues el par menos competente se
beneficia tanto de la lectura como del par méas competente en las conversaciones sobre el libro.
Ademas, se exploran nuevas dimensiones sociales y culturales por medio de la lectura de las

iméagenes, las cuales apoyan el texto.

Con la meta de que todo adulto puertorriquefio tenga las herramientas necesarias para apoyar a

la nifiez en el proceso de amar las palabras, se cred el sitio web: www.leamosporsiempre.com.

Nuestra pagina es de corte educativo y experiencial y busca orientar en torno a todas las
areas discutidas en nuestra base tedrica. Queremos preparar a nuestros lectores para que
aprendan sobre la lectura y la seleccion de la literatura infantil de alta calidad para compartir
con la nifiez desde antes del nacimiento y hasta los siete afios. Los temas que se trabajan son:
los libros de literatura infantil de alta calidad, ¢como fomentamos el amor por la lectura?, ¢ por
qué es importante leer con los pequefios?, resefias de libros buenos, diario de experiencias y

referencias de lugares en Puerto Rico para visitar y conseguir buena literatura infantil.

Recientemente nuestra comunidad establecida acaba de culminar una primera temporada de
lecturas al aire libre. Estas experiencias cuentan en si mismas con todos los elementos esenciales
para promover el amor por la lectura de por vida. De nuestra lectura comunitaria han
participado lectores invitados que comparten la lectura de algun libro de alta calidad con padres,
madres, familiares, nifios y nifias. A partir de la lectura llevamos a cabo una actividad
significativa que parte de la teméatica o personajes del cuento. Participamos de las mismas
los primeros sabados del mes en el Parque Luis Mufioz Marin o en la playa del Escambron
del Viejo San Juan, en Puerto Rico. Culminamos nuestra primera temporada exitosamente
gracias a la generosa donacién de libros por parte de la comparfiia Scholastic, quienes donaron
cuentos para regalar a los miembros de nuestra comunidad de manera que los participantes

pudieran seguir aplicando los conocimientos.

Adicional a las oportunidades que tiene nuestra comunidad mediante el sitio web y las lecturas

comunitarias, los lectores participan de un grupo en la comunidad de medio social: Facebook*

4 http://www.Facebook.com/leamosporsiempre
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Alli, los lectores tienen acceso a los lugares de encuentro para nuestras lecturas comunitarias,
leen enlaces adicionales, participan de la iniciativa y se conectan a otras fuentes de informacion
virtual mediante las cuales pueden fomentar el amor por la lectura con sus hijos (as) y familiares,

entre otras actividades.

CONCLUSION

El mundo que nos ha tocado vivir nos interconecta cada dia mas. La Internet es un medio
principal que utilizamos los seres humanos del siglo veintiuno para conectarnos, explorar,
llevar a cabo nuestras tareas diarias e inclusive extender lazos intimos. Lejos de apartarnos
de esta gran oportunidad, las educadoras y educadores podemos y debemos afiadir a nuestra
practica esta dimension virtual que ocupa un lugar significativo en nuestras vidas y que afade
mucho a nuestra experiencia de ser lectores. Por esta razon, esta aportacion conforma una
gran parte del objetivo principal al acto de leer que es crear y recrear cuando descubrimos,

reaccionamos, convertimos y transformamos la informacion con la que estamos en contacto.
Acompéfianos td también; vamos a leer por siempre.
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RESUMEN

Las instituciones educativas oficiales del sector rural en Colombia siempre han estado en
desventaja frente a aquellas privadas y urbanas, con mayores privilegios otorgados por el
mismo sistema y las politicas educativas vigentes. En este contexto, jovenes estudiantes de “El
Pértico” del municipio de Aratoca-Santander, en la modalidad Escuela Nueva, se caracterizan
por ser muy poco expresivos en sus discursos tanto orales como escritos, lo que refleja que han
estado poco habituados a la confrontacion de ideas, es decir, a la discusion racional y
argumentada para la resolucion de sus propios y cotidianos conflictos.

Con un enfoque cualitativo y disefio metodoldgico desde la investigacion accion de McKernan,
la propuesta tiene como objetivo determinar de qué manera la lectura de historietas
contribuye en el desarrollo de la argumentacion en jovenes de una institucion educativa rural.

Los principios teodricos se fundamentan en los aportes de Frank Smith y Ken Goodman sobre la
lectura, los referentes relacionados con su didactica, expuestos por Daniel Cassany, David Cooper
y Frida Diaz Barriga Arceo y los aportes de Frans H. Van Eemeren y Rob Grootendorst con
respecto al analisis de las argumentaciones, tal como se producen en la vida cotidiana.

Al definir las caracteristicas que debe tener una propuesta didactica para la lectura de
historietas que contribuya con la construccion de argumentos, se espera como resultado: a) una
experiencia modelo para el mejoramiento de la préctica docente en el area de lenguaje; b)
aportes puntuales y concretos para la reestructuracion del plan de area de lenguaje de la
institucion, en busca de reformular contenidos y actividades que privilegien los procesos y no
solo los contenidos para el desarrollo de estructuras del pensamiento.

PALABRAS CLAVE

Lectura, historietas, didactica, argumentacion.

INTRODUCCION

En zonas alejadas del casco urbano colombiano, habitan escuelas ancladas en las montafias o la
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espesa llanura, vecinas al mar, a sus rios, e incluso en la selva amazonica, que han venido
creciendo y configurandose con el paso del tiempo a un ritmo lento nada comparado con el de
las escuelas urbanas. Alli, por lo general, con tan solo una maestra para los niveles de preescolar a
quinto de primaria, con el respaldo de algunos padres de familia, la comunidad y un pequefio

equipo docente para el nivel de secundaria, la labor magisterial es todo un reto.

Este es el caso de la institucion educativa El Portico, sede D “Cantabara” del municipio de
Aratoca-Santander, en el que un grupo de 4 docentes acompafian a 84 estudiantes desde
preescolar hasta el grado numero once: una maestra en el nivel de primaria y tres en el nivel de

secundaria.

Los docentes, muy identificados con su profesion y responsabilidad social, evidencian dia a dia
que sus estudiantes se caracterizan por ser poco expresivos en sus discursos tanto orales como
escritos, a la vez que se muestran escasamente habituados a la confrontacion y a la discusion
racional y argumentada para la resoluciébn de sus propios Yy cotidianos conflictos.
Acostumbrados a un discurso formal muy laconico, acompafiado del uso de marcados arcaismos,
los nifios, nifias y jovenes del campo o areas rurales son seriamente estigmatizados y sometidos

a exclusiones, burlas y rechazos en su diario vivir.

A pesar de trabajar bajo las bondades de la modalidad de Escuela nueva, que tiene como
objetivo la socializacion y felicidad del nifio, y su preparacion para la vida (Avilés, 2009), sus
estudiantes son evaluados por el Estado con los mismos criterios que los usados para las
instituciones educativas privadas. Sin entrar a discutir esta situacion, es evidente que el camino
no es el rechazo, el desconsuelo o el lamento generado por el deseo de poseer las condiciones
optimas de los otros. Se trata de un problema de exclusion y falta de equidad que deberia
modificarse y que se presenta entonces como apuesta para el cambio por el futuro de los jévenes
de las zonas apartadas de Colombia.
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DESARROLLO

En Colombia, la Prueba Saber! busca “determinar qué tan cerca estan los estudiantes de lograr
el resultado esperado segun los estandares basicos de competencias definidos por el Ministerio
de Educacion Nacional” (MEN, 2006, p. 12). Para el caso del grado noveno de la Institucion
Educativa El Pértico, sede D “Cantabara” del municipio de Aratoca-Santander, los resultados de
esta prueba, en el afio 2012 no fueron muy alentadores, dado que el 0% de sus estudiantes fue
ubicado en el nivel avanzado y, por el contrario, en el nivel minimo se encuentra, el 52% de
esta poblacion; un 30% en el satisfactorio y el 17%, en el inferior. Esto quiere decir que
habria que fortalecer procesos para llevar al menos al nivel satisfactorio a un 69% de los
estudiantes, siendo éste el nivel de desempefio adecuado en las competencias exigibles para el

area y grado evaluados.

Si analizamos los resultados de esos estudiantes ubicados en el 69% de los casos, se puede afirmar
que no realizan una lectura de los contenidos que les permita inferir, deducir y categorizar
informacién, tanto local como global. Ante situaciones de comunicacion especificas poco
habituales y que requieren de alguna formalidad, no evalGan la pertinencia de los escritos,
atendiendo al propésito, contenido y contexto. Tampoco comprenden ni usan los mecanismos y

estrategias de argumentacion y explicacion para cumplir con propoésitos especificos.

De alli que nuestra propuesta, con un enfoque cualitativo y disefio metodoldgico desde la
investigacion accion, tiene como objetivo determinar de qué manera la lectura de historietas
contribuye en el desarrollo de la argumentacion en jovenes del sector rural y qué dificultades

tienen los mismos ante esta competencia.

La investigacion formul6 entonces tres fases de acuerdo con los ciclos de accion propuestos por
Mc Kernan. Primero, el diagnostico, para lo que se empled la técnica del grupo focal con
estudiantes; una prueba de lectura para ellos; y una entrevista semiestructurada para los maestros

de la institucion educativa, todas estas técnicas para determinar las dificultades que tienen los

! Esta evaluacion tiene como propoésito contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacién colombiana
mediante la realizacién de evaluaciones periddicas del desarrollo de competencias de los estudiantes de educacion

basica.
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estudiantes de noveno para argumentar y las estrategias de lectura que emplean los maestros

para el desarrollo de la competencia argumentativa.

Seguidamente, después del analisis de resultados, se disefio la propuesta para lo que se empled
el taller investigativo y el diario de campo. Por ultimo, la reflexion se realizé con estudiantes,
nifios y nifias de noveno grado, entre los 13 y 14 afios, en grupo focal. Los participantes se

seleccionaron por un criterio de conveniencia institucional.

Para el analisis del grupo focal se establecieron las siguientes categorias: a) Concepto sobre
argumentacion; b) Identificacion de diferentes clases de textos argumentativos; c)
Identificacion de los elementos de un texto argumentativo; d) Reconocimiento de espacios y

situaciones como propicios para la generacion de la argumentacion.

Los resultados arrojados permitieron evidenciar que el concepto sobre argumentacion que los
aprendices han construido en su estructura cognitiva atiende a las ideas de: “defensa de
opiniones”, a un “porqué de sus acciones”, y al ejercicio de “debatir’. Por otro lado, no
reconocen en la diversidad de textos que son de caracter argumentativo; identifican dos
elementos fundamentales de la argumentacién como es “el estar a favor o en contra de un punto
de vista”, y si reconocen que en diferentes espacios y oportunidades comunicativas se puede

discutir argumentativamente sobre una situacion determinada.

El andlisis de comprensién de lectura se realizO desde tres desempefios: 1) Identifica y
entiende los contenidos locales que conforman el texto; 2) Comprende como se articulan las

partes del texto; 3) Reflexiona a partir del contenido del texto y evalta su contenido.

De esta forma se pudo establecer que los estudiantes, al leer, no tienen en cuenta sus saberes
previos, no identifican propdsitos del autor y no detectan posicionamientos. lgualmente se
identificé dificultad para articular las partes del texto, lo que influye no muy favorablemente en
el proceso de comprension. Por tanto, la propuesta debia ir consolidandose en practicas de lectura
que lograran colaborar con la construccion de significados globales desde lo que el lector, autor,
texto y contexto aportan.
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La entrevista a maestros se estudié con cinco categorias relacionadas con la argumentacién en
el aula: 1) Estrategias de Ensefianza; 2) Actividades de Ensefianza; 3) Actividades
extracurriculares; 4) Plan de estudios; 5) Estrategias para la lectura critica. Estas entrevistas
evidenciaron ideas muy generales con respecto a la argumentacion y pocas acciones concretas

para el desarrollo de esta competencia.

Lo anterior direccion0 la propuesta al desarrollo de talleres que no solo respondieran a una
parte de fundamentacion sobre la argumentacion, sino al ejercicio de unas préacticas de lectura y
argumentacion, asumidas desde el ideal de razonabilidad en una discusion critica con el fin de

formar individuos con habilidades para lograr una préactica comunicativa exitosa.

La pregunta era: ;Qué leen los jovenes? ¢Cudles son sus preferencias lectoras? La respuesta
mayoritaria fue que leian “Q’Hubo”, un diario impreso amarillista, de circulacién nacional, que
cubre el 75% de la poblacion colombiana, de muy bajo costo y con caracteristicas muy
populares de difusién, como por ejemplo la inclusion de la “Chica Q"Hubo” o sorteos de
“combos de pollo asado” por la compra del periddico e incluso hasta el ofrecimiento de

casas, entre muchas mas.

Por otro lado, a falta de un servicio eficiente de internet en la region y la institucion educativa,
el unico texto con el que cuenta la comunidad para estar al tanto de las noticias de su entorno es
el periodico “Q "Hubo”. Cada ocho dias, el diario incluye una edicién de la Revista Condorito,
de gran acogida entre los jovenes, que la coleccionan pues contiene un tratamiento diferente de
la realidad “citadina” y cotidiana, a la vez que se presenta como muy latinoamericana. La
historieta de Condorito se visualiza como un “pretexto” de lectura formal en el aula, dado
el gran alcance de este recurso impreso. En el sector de las revistas de prensa, que corresponde
a aquellas que circulan con los periodicos, Condorito logra 1,728.000 lectores semanales,
cuestion que hace pensar que la historieta cobra vida como un excelente recurso que posibilita el
desarrollo de la competencia argumentativa en este contexto, porque como lo afirma Eco,
(1993) ““La critica que se ha desarrollado a partir de los mass media, ha pasado de la critica
politica a la cultural, de una critica empefiada en cambiar la sociedad, a una critica aristocratica
sobre la sociedad, una critica que no es solo una forma cultural ya que implica una serie de

operaciones politicas y en todo caso una politica de la cultura”. Segun los apocalipticos de
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Eco, la cultura de masas mata la originalidad creando un gusto medio, genera homologacion,
manipula a sus publicos de forma inconsciente, provoca emociones pre construidas, esta
dominada por las leyes del mercado, promueve un pensamiento superficial hecho de slogans
publicitarios, promueve la informacion en desmedro de la historia, es chismosa, defiende una
vision acritica y pasiva del mundo, crea mitos y estereotipos, es paternalista, degrada la cultura

y el arte.

Sin embargo, sin que haya perdido vigencia en el siglo XXI, la critica de Eco propone
también el lado positivo de las culturas de masa, cuestion de reflexion para el maestro. Eco, en
sus “integrados”, afirma que la cultura de masas también encarna expresiones populares,
permite el acceso a categorias sociales antes excluidas, puede servir como agente de formacion
a pesar de la abundancia de informacion, satisface las necesidades de entretenimiento,
permite la difusion a bajo costo de obras culturales y sensibiliza a las audiencias en relacion
al mundo, abriendo nuevos escenarios. Es decir, los medios masivos de comunicacion como
internet no son “malos” por si mismos; el problema es la lectura superficial y literal de los
mismos, el consumismo desmedido, el ser permisivo ante la manipulacion de esta cultura

gue nuestro escritor colombiano, Héctor Abad Facio Lince ha Ilamado “cultura basura”.

Se penso6 entonces en una propuesta lejana a este arrastre de la cultura basura. Los principios
tedricos de lectura de Smith (1989) y Goodman (2006), quienes la consideran como “un proceso
constructivo”, nada cercano a la simple decodificacion de simbolos o signos, da la posibilidad
de acceder al conocimiento de manera significativa: dos lectores no construiran el
mismo significado para el mismo texto y ningun significado del lector concordara

perfectamente con el significado del escritor.

La construccion de significado que el lector hace, implica tener en cuenta sus conocimientos al
respecto, los valores y experiencias que le permiten establecer relaciones que no pueden
mirarse de forma aislada, sino que necesariamente requieren de una contextualizacion para
que puedan ser comprendidas. El proceso de comprension implica que las personas asuman el
leer y el escuchar como lenguajes con los que se puede hacer algo y cada individuo los usa segun
sus necesidades y propositos. Por tanto, la lectura como un lenguaje es un organismo vivo y

dindmico, ya que en la medida que el mundo cambia, este se transforma para satisfacer las
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necesidades humanas de comunicarnos y relacionarnos en sociedad. Es asi como también se
consideran los rasgos y lenguajes no alfabéticos como parte fundamental de esta construccion
no de discurso sino de significado, el cual depende de la funcidon y el género que le
imprimimos a las formas linglisticas que creamos. Es asi como el uso de las
representaciones graficas, de redaccién y gramatica en el proceso de representacion de
significados, otorga eficiencia y efectividad en la comprension de lo que leemos. Con la
propuesta de la historieta, se trata de pausar la lectura, detenerse ante una simbologia
figurativa elemental captada inmediatamente por el lector, para adentrarnos en una amplia
gama de convenciones que constituye un repertorio simbdlico que permite hablar de una

semantica del comic.

De esta forma, la argumentacion es posible fomentarla entre los asiduos lectores de imagenes
simples, comunes en una historita como Condorito. Saber argumentar constituye el medio
fundamental para defender sus ideas, para examinar de manera critica las ideas de los otros y
para resolver muchos conflictos: “las propuestas de ensefianza deberian articularse en torno a
secuencias didacticas complejas a través de las cuales los aprendices puedan llevar a cabo
actividades tendentes, por un lado, a escribir el texto teniendo en cuenta el desarrollo de
operaciones de planificacion y revision y por otro, actividades tendentes a apropiarse de los
conocimientos necesarios para progresar en el dominio del género discursivo especifico

sobre el que se trabaja” (Camps, 2006 ).

Por otro lado, referentes relacionados con el componente didactico de la propuesta se
fundamentan en los aportes de Daniel Cassany, David Cooper y Frida Diaz Barriga, quienes
mencionan la importancia de las estrategias de ensefianza en el aula, las cuales deben ser
trabajadas de una manera heuristica, flexible y reflexiva, para la labor constructiva de los
estudiantes, de manera que los motive e inspire hacia el cooperativismo y asi mejorar los
procesos de pensamiento y, por ende, de comprension critica frente a la cantidad de

informacion que circula en los medios.

Asi, bajo este componente tedrico se disefiaron 9 talleres de lectura del comic Condorito. La
estructura general de los talleres se dividié en dos partes; cada una de ellas con aspectos muy

definidos para el alcance de los propoésitos de la investigacion.
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a. ldentificacion:
e Descriptor general
e Objetivo general y especificos
e Las estrategias de ensefianza a implementar desde las que se pueden apreciar
la estimulacién de procesos de pensamiento
e Los recursos y tiempos
b. Desarrollo:
e FEtapa preparatoria
e Etapa de ensefianza
e Etapa practica

e Etapa de aplicacion

La razén de emplear el taller investigativo como estrategia didéctica se define desde sus
principios de practica, participacion, integracion, interdisciplinariedad, globalizacién y
controversia que puede transformarse en un espacio de reflexion colectiva porque reduce la
brecha entre los conocimientos tedricos y las précticas de trabajo en la realidad concreta.
Asimismo, estimula la resolucion de problemas, mejora el proceso de toma de decisiones y los
propios procesos de trabajo en un espacio en el cual se desarrollan elementos que simulan
un laboratorio. Se buscaba el dialogo, la confrontacion, la resolucion de conflictos y posiciones
contrarias en la discusion de diversas interpretaciones textuales y el taller era ese espacio
propicio. Mirado desde esta perspectiva, el taller también puede ser conceptualizado como un
espacio de préactica social en el cual se pueden reforzar las relaciones interpersonales

participativas y democraticas.

Veamos a continuacién, a modo de ejemplo, una tabla que nos muestra las principales

actividades realizadas en el Taller 1.
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Tabla 1. Taller. Contextualizacion

darle sentido al texto en términos de lo que conocemos.

Fundamento Tedrico: Frank Smith y Ken Goodman consideran el contexto como fundamental en el

gjercicio de lecturay, por tanto, de comprensidn ya que es el que nos permite aclarar el o los significados y

surgimiento del comic de

Condorito, desde su autor

personajes de

componentes y los
retratos de los

ETAPA ETAPA DE ETAPA ETAPA DE
PREPARATORIA ENSENANZA PRACTICA APLICACION
Visita a un link de un
Lectura de un documento blog de este comic, para | Lecturade una historieta
sobre la historia del relacionar sus para identificar las
Mural con los

caracteristicas de los

personajes, relacionando

Preguntas intercaladas

organizacion
de la relacién
filial o de
amistad entre
los diferentes
personajes

del comic.

Navegacién y lectura

en la web.

Condorito. )
hasta el proceso de personajes, como el no solo los pre saberes,
evolucion en nuestros picaro, el protagonista, | sino la nueva informacion.
dias. el antagonista, el astuto,
ESTRATEGIAS
Esquema de

Tabla comparativa de
aspectos fisicos,
actitudinales entre los

personajes.

CONCLUSION

Dado que se trata de una experiencia en curso, aun falta el analisis de los resultados de los
talleres. Sin embargo, el camino recorrido permite afirmar que el trabajo realizado ha
posibilitado el mejoramiento de la practica docente en el area de lenguaje, al considerar
aspectos como establecer inferencias, deducciones, categorizar informacion, identificar
argumentos en los textos, identificar y entender sus contenidos, comprender como se articulan
las partes, reflexionar y evaluar a partir de los contenidos de un texto, entre otros, a partir de

la lectura e interpretacion de un comic muy apreciado por los jovenes objeto de la intervencion.
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Estas ideas nos llevan a proponer reestructurar el plan de lenguaje de la institucion, en el que
se articule un plan de lectura que incluya los aspectos citados y textos de lectura motivantes
para los jovenes del area rural, que permitan el desarrollo de sus competencias de lectura critica

y posibiliten el desarrollo de la argumentacion.

Es momento también de repensar las cartillas con las que se trabaja en las instituciones que
tienen la modalidad de Escuela nueva, pues deben ser actualizadas segun el curriculo por
competencias propuesto por el Ministerio de Educacion. Estas deben ser disefiadas por un
equipo docente especializado en el campo de laeducacion y de la pedagogia, pues sin querer
quitar mérito a la valiosa labor de algunas de las organizaciones cafeteras, quienes las
estructuran y donan a las escuelas, entendemos que estas organizaciones deben realizar un
ejercicio de investigacion y/o préctica docente investigativa en la que se indaguen, por un
lado, los intereses de aprendizajes de los jovenes y por otro, responder a las exigencias de las
demandas educativas, sin descuidar los contextos, que a nivel nacional presentan necesidades

diversas.
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ELLENGUAIJE EN EL FUERO DE LA CONCIENCIA. IMAGEN Y CONCEPTO EN EL
ARTE DE LA CREACION.

BRUNO ROSARIO CANDELIER

ACADEMIA DOMINICANA DE LA LENGUA
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RESUMEN

La mente humana esta dotada de un poder intuitivo que capta y perfila el sentido de fenémenos y
cosas, que nuestro intelecto convierte en imagenes y conceptos. Mediante el lenguaje canalizamos
el fluir de la conciencia y formalizamos el conocimiento del mundo.

Concebido como el principio interior de la conciencia, el Logos funda la base de nuestra lengua,
clave de nuestro poder de reflexion y cauce de nuestra creatividad. Al enfocar el Logos de la
conciencia, aflora el rol de la palabra en la forja del pensamiento y la creacion. En tal virtud, el
lenguaje canaliza el fluir de la conciencia y la creatividad, que plasman nuestras intuiciones y
vivencias.

El sujeto contemplativo aborda con su intelecto lo que le deparan los datos sensoriales de las cosas
y, en su estado de contemplacion, reflexién y creacion, usa las palabras para proyectar el
pensamiento o las imagenes que concibe, asi como la conexidn con la realidad circundante y la
realidad trascendente. De la experiencia de la conciencia nace la capacidad especulativa y
teorética, de la que proceden el pensamiento filoséfico, la especulacion metafisica, la cavilacion
teoldgica y la creacidn poética, asi como el mito, la religion, la mistica y el arte con el aderezo de
la belleza y el sentido.

Pensamos el mundo en funcion de nuestra sensibilidad y nuestra conciencia. La coparticipacion
de nuestro ser en el curso de lo viviente, mediante una interconexion de nuestros sentidos, da
cuenta de la relacion de las personas y las cosas en la integracion de elementos y funciones de la
materia y el espiritu, de la energia y la sustancia, de fendmenos y hechos que atizan el poder de la
creacion en la plasmacion de la emocidn estética y la fruicidn espiritual, aspectos que activan el
poder de la palabra y concitan el acto creador.

PALABRAS CLAVE

Lenguaje y conciencia, acto creador, el poder de la palabra, trascendencia.
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INTRODUCCION
De frente a la realidad

En un articulo titulado “De frente a la realidad”, publicado en 1965 en la revista Testimonio, ya
concebia la valoracién de la conciencia, la ponderacion de la realidad y la importancia de lo
trascendente, tres aspectos que forman parte de la cosmovision filoséfica que he plasmado en mi
obra literaria a lo largo de mi carrera como escritor y, de un modo especial, en la formulacion del
1deario estético del Interiorismo. En ese articulo escribi: “Enfrentarse a la realidad es conocer, lo

que es apropiarla, asimilarla, entenderla”.

Conocer es la mas noble adquisicion del hombre pues lo coloca sobre los deméas animales desde
el Pitecantropo pleistocénico, donde encontramos nuestro origen, crisalida del Homo sapiens, y
este, embrion de la Humanidad. El acontecimiento de la conciencia fue formidable. EI fendmeno
portentoso. Sefial6 el principio de una nueva edad, el nacimiento del pensamiento. Una nueva
capa o manto florecié en la historia del Cosmos, la “Nusfera” como le llama el eminente fildsofo-
antropdlogo Pierre Theillard de Chardin: a través de la “hominizacion” o “cerebrarizacion” o
aumento de las circunvoluciones cerebrales, aumentd la sique o capacidad cognoscitiva,
adquiriendo este ser dominador de la Tierra el poder de “reflexién”, de autoconciencia, de
replegamiento sobre si mismo, de saber que sabe, logrando paulatinamente el “ascenso”
espiritual, el vuelo del espiritu y, por consiguiente, el desarrollo de las sentimientos intelectuales,

morales, estéticos y religiosos.

El vuelo de la inteligencia se manifestd desde el nacimiento de la Humanidad con los primitivos
artistas e intelectuales. Brillé el alba de la civilizacion y continué su ascenso con los filésofos,
literatos, cientificos y los cultivadores del arte y de los sentimientos inmanentes en el hombre;
como muy bien dice Alexis Carrel en La incognita del hombre, aparecio la luz de la Humanidad.
El pensamiento es la luz de la Humanidad. El pensamiento es la quintaesencia de las actividades
siquicas humanas, las cuales, a través del proceso sicoldgico del conocimiento, realiza nuestro
ser. Conociendo nos hacemos porgue nos realizamos. Conociendo nos perfeccionamos, por las

actividades siquicas que son sentir, conocer, querer.

217



La actividad cognoscitiva es esencialmente imprescindible, pues es la llave de la puerta que nos
pone en contacto, en eterno maridaje espiritual, con la realidad, originadora de todas las
proyecciones humanas. Del conocer dependen el querer y el sentir, convergencia de las
actividades del hombre. Por eso conocer es lo més hermoso y edificante en el hombre, es su mas
grande privilegio. Es poderse encarar con su exterior, penetrar y escudrifiar el mundo. Es tarea

que requiere esfuerzo, paciencia, investigacion, escudrifiamiento, intuicion, comparacion, juicio.

El mundo y todas las realidades estdn hechos para el hombre; su mente persigue la verdad, el
bien, lo bello hasta el compromiso. Compromiso eterno, maridaje indisoluble, porque desde que
la realidad queda interiorizada en la mente (no fisicamente, sino intencional,
representativamente), o sea, desde que la “res” se hace “logos” en la mente humana, es
irreversible, vital. La primera condicion del conocer es obvio: abrirse a la realidad, dejar que
penetre en nosotros tal cual es (base de la verdad) sin cambiarla o “adaptarla” o interpretarla (base
del error) seglin nuestro “proyecto” personal, segiin troqueles o anaqueles mentales o categoriales
como pretendia Enmanuel Kant, queriendo reducir el conocimiento a la produccion de nuestras
propias representaciones, o0 como René Descartes, para quien conocer era captar la idea que yace
dentro, pero que se “despierta” por el influjo del objeto exterior (Idealismo). Tampoco
comulgamos con el concepto empirista de Hume y St. Mill y otros, para los cuales el conocer es
totalmente empirico, fenoménico, experimentable y nada mas (Materialismo). Admitimos esto,
pero no nos quedamos en la pura materia, sino que con la elaboracién intelectual, trascendemos
lo fisico y por abstraccion logramos captar la esencia de las cosas, la idea. El influjo externo del
objeto penetra en nuestro interior, el cual es recogido por los sentidos internos y pasando por un
proceso de “elaboracion” queda espiritualizado por la capacidad espiritual de la mente humana.
El influjo material del objeto se convierte en realidad espiritual en la mente cognoscente. Realidad
espiritual que llamamos conocimiento, que es inmaterial, o sea, espiritual y, por tanto,
enriquecedor, perfeccionador. Conocer es enriquecerse, es dilatar nuestro ser a la medida de lo
que conocemos. Por eso todos los medios de llegar a la realidad son enriquecedores,

perfeccionadores, como es el caso de los libros.

“Los libros, expresiones graficas de la realidad hecha idea en la mente del escritor, son auxiliares
de la realidad, medios que nos conducen, como los tubos de la corriente acuifera, a la fuente de

los conocimientos, la realidad. Son testimonios del pensamiento, el genio y la inspiracion de los
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escritores, que son los expresores de la realidad, que nos llevan a la realidad. Por eso conocer
entrafia un enfrentamiento con la realidad. Por eso las filosofias realistas son las que triunfan. Por
eso los pensadores realistas son los que se eternizan. Por eso las instituciones realistas son las que

trascienden al tiempo aniquilador porque el realismo es la verdad cristalizada™ (1).

DESARROLLO
La intuicion de la conciencia trascendente

Los sentidos corporales nos ponen en contacto con la realidad sensible y sus manifestaciones
tangibles y, de estas, inferimos una idea y/o una imagen que las represente en nuestra mente. Por
eso decia Aristoteles: Nihil est in intellectu quod prius non fuerit in sensu (“Nada hay en el
intelecto que antes no estuviera en los sentidos’). Con nuestros conceptos ¢ imagenes de las cosas
forjamos nuestra creacion. La naturaleza de las cosas, que es creacion divina, suele ser fuente de

inspiracion, como son las intuiciones y revelaciones.

Nuestro intelecto asume, traduce y expresa en imagenes y conceptos el conocimiento del mundo
0 nuestra representacion de las cosas, que damos a conocer mediante las palabras, pues nuestras
células cerebrales forjan una idea de fenédmenos, cosas y hechos, nombrandolos con la lengua
discursiva, expresiva o activa. En ese &mbito estético, metafisico y simbdlico, tanto del lenguaje
como de la conciencia, opera la inteligencia humana al formalizar sus intuiciones, vivencias y

revelaciones.

Al entrar en contacto con la realidad, que nuestros sentidos fisicos y metafisicos perciben,
aprehendemos la sustancia de las cosas, que la mente convierte en imagenes y conceptos y que la
lengua formaliza en palabras. Esa operacion intelectiva, motor de las reflexiones de la conciencia
y fuente de los hechos de lengua, fraguan el pensamiento creativo y las intuiciones estéticas y
espirituales, dando cauce y expresion a las cavilaciones interiores del fuero de la conciencia. Las
vivencias de la conciencia, de indole intelectual o espiritual, son el resultado de multiples factores
que contribuyen a forjar lo que somos interiormente (2). De ahi que son variados y complejos los

fendmenos interiores que conforman las vivencias de la conciencia.
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Las vivencias interiores evidencian que podemos tener un conocimiento de nosotros mismos y un
conocimiento del mundo circundante desde su intrinseca interioridad, asi como una percepcion de
la revelacion de la sabiduria cdsmica. Por esa razon, la Poética del Interiorismo propone la
auscultacion del sujeto contemplativo en la propia conciencia, asi como la inmersién de la
conciencia en la realidad de las cosas. De esa correlacion entre la mente y la realidad, adviene la
conciencia creadora, que convierte la sustancia de intuiciones y vivencias en la base de la creacion

estética, imaginativa y espiritual.

La conciencia de disponer de un poder de creacion, mediante la dotacion del logos cuyos conceptos
e imagenes formaliza el lenguaje artistico o cientifico, encauza nuestras percepciones, sensaciones

y emociones.

En contacto con el mundo circundante, observamos la realidad, que usamos como fuente de
creacion. También podemos sumergirnos en nuestros pensamientos, aislarnos del mundo
circundante y profundizar en el fuero de la conciencia. En esos procesos interiores inferimos ideas,

forjamos teorias, creamos imagenes o simplemente divagamos 0 sofiamos.

La relacién del pensamiento del contemplador con la realidad contemplada potencializa la
conciencia de las cosas Yy la conciencia del sujeto que piensa. La relacion empatica entre personas
y cosas, cuando ocurre a nivel de la conciencia, concita un fenémeno de la interioridad generando
una transferencia de vivencias que denominamos conciencia vicaria en cuya virtud sentimos que
somos la expresion de una confluencia vivencial en la que la conciencia del yo entra en relacion
con la conciencia del otro o con el alma de la otredad, potenciandose la energia interior de la
conciencia. En esa coparticipacion de vivencias se experimenta un estado especial de la conciencia

en connivencia con lo vivido y lo sentido.

Desde luego, conviene ponderar los cuatro niveles de conciencia a la luz de la vivencia creadora:

la conciencia estética, la conciencia cosmica, la conciencia metafisica y la conciencia mistica.

Mediante la conciencia estetica establecemos un vinculo sensorial y afectivo con lo viviente, que
genera la emocion estética en el contemplador al entrar en contacto con las manifestaciones
sensoriales de las cosas. La conciencia césmica entrafia un vinculo profundo con las

manifestaciones de la naturaleza mediante el nexo entrafiable entre la energia del contemplador y
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la energia de lo existente. La conciencia metafisica trasciende la sensorialidad de las cosas y en
sus vivencias suprasensibles el sujeto contemplativo experimenta un vinculo sutil con la realidad
trascendente, viviendo singulares fendmenos. Y la conciencia mistica implica una honda relacion
del contemplador con la Energia Espiritual del Universo. Esa experiencia de la conciencia divina
suele inspirar momentos de infinito y, a veces, el éxtasis mistico que experimentan iluminados,
misticos y santos, quienes anhelan el proceso de deificacion, del que habla San Juan de la Cruz

(3), cuando disfrutan la alta fruicién espiritual del alma con el alma del mundo.

El impacto que lo real produce en la conciencia, lo mismo de la realidad circundante, que de los
efluvios de la Creacidn, la mejor via para expresarla es a través de iméagenes poéticas y de simbolos
arquetipicos. De ahi el peso del lenguaje simbdlico en el tema de la conciencia trascendente.

Tanto el sujeto contemplativo, como el sujeto creador, viven en su conciencia el ser de las cosas y
activan en su creacion la energia de la materia y la energia del espiritu. Y al canalizar lo que las
cosas producen en el interior de su conciencia, reflexionan sobre su propia conciencia y su
creacion, mediante un proceso de introspeccion que les permite explorar los meandros interiores

de la mente y habitar lo contemplado a la luz de la conciencia trascendente.

Ese tipo de vivencias trascendentes hizo que el pensador francés Alexis Carrel, al enfocar la
conciencia humana, escribiera: “Simultdneamente con las actividades fisiologicas, el cuerpo
manifiesta otras actividades que se llaman mentales. Los 6rganos tienen su expresion en el trabajo
mecanico, el calor, los fendmenos eléctricos y las transformaciones quimicas, que pueden medirse
con las técnicas de la fisica y de la quimica. La existencia del espiritu, de la conciencia, se descubre
por otros procedimientos, tales como los empleados en la introspeccién y en el estudio de la
conducta humana. El concepto de conciencia es equivalente al andlisis de nuestro “yo” hecho por
nosotros mismos y a la expresién del propio ser de nuestros semejantes. Conviene dividir las
actividades mentales en intelectuales, morales, estéticas y religiosas, aunque esta clasificacion no
es mas que un artificio. En realidad, el cuerpo y el alma son vistas tomadas del mismo objeto,
aunque por métodos diferentes; abstracciones obtenidas por nuestra razon de la unidad concreta

de nuestro ser” (4).
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El fluir de la conciencia, en su expresion normal y ordinaria, en su dimensién patoldgica o en su
vertiente creativa, suele manifestarse en el arte de la creacidn poética a través de imagenes y de

simbolos con hondas significaciones trascendentes.

Plasmacién de la conciencia creadora

La intuicion de la conciencia es el punto de partida de la creacion cientifica y artistica. Al tener
una persona una intuicion de lo multiple y simultaneo de cosas o fendmenos, despliega los abanicos
perceptivos de su conciencia para tener una comprehension de lo existente. Mediante el proceso
de interiorizacion formaliza una via de compenetracion con lo existente, asumir la sustancia de la
cosa y usarla como fuente de creacidn. Asi interactdan la autoconciencia, la conciencia de las cosas

y la conciencia de la creacion.

El desarrollo de la conciencia depende de la luz de la inteligencia, que llamamos intuicion, y que
es la capacidad para entender, inteligir o percibir la dimension profunda, inédita y sutil de
fendmenos y cosas, es decir, mediante ese poder intuitivo de la mente para captar verdades y
sentidos, inferimos conceptos e imagenes, dotando a la percepcion de la realidad la forma que la
identifique en el plano de la conciencia y la expresion que la represente en el plano del lenguaje.

Crear implica un acto de la intuicion, inspiracion o revelacion. Experimentar ese singular momento
de la creacion, como es escribir, componer o pintar, entrafia una coparticipacion de la sensibilidad
y la conciencia. Ese estado especial de la conciencia, que abstrae al creador del &mbito circundante
y lo encierra en una especie de burbuja estética o metafisica, opera involuntariamente cuando se
trata de una vivencia trascendente o de una experiencia mistica. Cuando la persona entra en esa
atmdsfera de creacion, se aisla y se recoge para articular lo que siente y piensa. Hay una energia
del sujeto y una energia de la cosa. Se produce un contagio de la energia personal y la energia

circundante. La energia de la conciencia entra en comunién con la energia de la inspiracion.

Quienes experimentan la apelacion de la conciencia creadora, procuran plasmar una obra que
refleje las vivencias de la conciencia con el fulgor de la belleza y el primor del sentido. Para
lograrlo auscultan la intuicién de la conciencia y buscan la via de expresar su hallazgo. La creacion
literaria requiere una sensibilidad trascendente y una vocacion estética y espiritual. De esa manera

el sujeto creador experimenta un estado especial de la conciencia. No es igual sentarse a ver
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television o escuchar masica, que dialogar consigo mismo, auscultarse a si mismo para ponderar
lo que experimenta la sensibilidad e intuye la mente. Eso indica que se puede asumir la realidad

de la conciencia como fuente de ensimismamiento, de reflexion y de creacion.

Para la creacion es indispensable propiciar la contemplacion, la soledad creadora y el estado
reflexivo. Es una manera de sentir la vivencia de una dimensién espiritual que entrafia una cépula
entre la propia energia con la energia cdsmica. Experimentar ese tipo de vivencia o de experiencia

interior contribuye al crecimiento del espiritu.

La experiencia creadora activa las inclinaciones intelectuales, estéticas y espirituales. En contacto
con lo real, la conciencia se expande y, en la medida en que percibe el sentido de las cosas, eleva
su horizonte; si es una introspeccion, el sujeto tiene la sensacion de que entra en ella y se
profundiza. Auscultando su propia interioridad, puede entender mejor la dimension de la materia,

el sentido de la realidad, el valor de lo viviente.

La materia y la vida que llenan el mundo estan también en nosotros; las fuerzas que obran en todas
las cosas las sentimos en nosotros; cualquiera sea la esencia de lo que existe y de lo que se hace,
no es ajeno a nosotros. Podemos descender al interior de las cosas y al interior de nosotros mismos:
cuanto mas profundo sea el punto que toquemos, mas fuerte sera el impulso para la creacion. La
intuicion metafisica es ese contacto, la filosofia es ese impulso. Estremecidos por el contacto
intimo con lo viviente 0 con nosotros mismos, tendremos una clara percepcion de las cosas a
medida que nuestro pensamiento se ensanche en su contacto con lo real. Desde nuestro yo

profundo, formamos parte entrafiable del tejido cosmico en virtud del ordenamiento de lo existente.

La funcidn de la intuicion es tener una percepcion clara y precisa de la realidad de las cosas, de la
propia percepcién y de los efluvios de la Creacion. Y con los datos de las cosas articular imagenes
y conceptos, que el pensamiento formaliza en las palabras. En este aspecto de esta reflexion,
recordemos el concepto de Alexis Carrel sobre el pensamiento: “;Qué es el pensamiento, ese ser
extrafio que vive en las profundidades de nosotros mismos sin consumir una cantidad apreciable
de energia quimica? ¢Tiene relacion con las formas de energia conocidas? jPodria ser un
constituyente de nuestro Universo, desconocido de los fisicos, pero infinitamente mas importante

que la luz? El espiritu esta oculto en el seno de la materia viviente, completamente descuidado por
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los fisidlogos y los economistas, casi ignorado por los médicos. Y, sin embargo, es el mas

formidable poder de ese mundo” (5).

Esa dimension espiritual es la que da cuenta del sentido trascendente. Mediante una permanente y
definida tarea de formacion intelectual, en los encuentros literarios del Ateneo Insular, en las
actividades en la Academia Dominicana de la Lengua y en charlas y conferencias dictadas en otros
centros culturales, enfatizamos la necesidad de desarrollar la conciencia trascendente, propiciar la
capacidad de reflexion y fecundar la vida del espiritu en beneficio de nuestra formacion intelectual,

nuestro crecimiento interior y la creacion.

El mundo que conocemos y vivimos ha sido formalizado por nuestra conciencia. Los conductos
nerviosos del cerebro procesan los datos de las cosas, de las ideas y de los fendémenos
sobrenaturales y los clasifica para su comprensién. Los datos sensoriales y metafisicos nos hacen
sentir, pensar y crear. Reflexionamos, hacemos predicciones, reconstruimos lo que las cosas
significan. Intuimos, imaginamos, recordamos, descubrimos, creamos. Optamos por un modo de
vida y de creacion. Realizamos algunas de nuestras apelaciones interiores y canalizamos gustos,
inclinaciones y anhelos. Nuestras decisiones dependen de nuestras emociones, que perfilan metas
y creaciones. Todo lo tamiza el cerebro: miedos, obsesiones, delirios, deseos, pasiones, suefios,

penas, placeres, culpas, fracasos, triunfos, creencias, dolencias, infortunios, entusiasmo.

La dotacion de la conciencia entrafia una capacidad para reconocer estructuras y patrones. La
cultura ancestral que nos llega mediante la conciencia cdsmica se suma al conocimiento que
adquirimos con nuestro esfuerzo. Cuando la conciencia recibe el impacto de la energia de la
materia, hay un influjo reciproco (de la materia sobre la conciencia, y de la conciencia sobre la
materia). Cuando la conciencia se impregna de la energia de lo viviente, se ilumina. Entonces

fluyen intuiciones y vivencias, base de la creacion artistica y cientifica.

El desarrollo de la conciencia depende del lenguaje de la intuicion. El grado de inteligencia es
producto de la percepcion de la conciencia, que depende de la atencion y la reflexion. La intuicion
determina el desarrollo de la conciencia, que manifiesta el lenguaje del yo profundo. La

introspeccion permite contrastar la conciencia del contemplador y la conciencia de las cosas. La
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percepcion de la realidad viene tamizada por el modo de captacion de la conciencia. Somos lo que

la conciencia dicta que somos.

Con nuestra conciencia establecemos un puente hacia el infinito, en el que el pasado y el futuro se

interconectan, que el presente unifica en un punto indefinible del espacio-tiempo.

El lenguaje de la conciencia, que formaliza la intuicion, es la pantalla del Universo en el espejo de
la mente. De ahi que el fluir de la conciencia, como el de la extra-conciencia, proyecta y perfila la

realidad metafisica.

La dimension entrafiable de las cosas se revela a la conciencia intuitiva. Como la mente piensa
constantemente, implica un fluir en constante variacion, por lo cual de un modo permanente
cambia el pensamiento, porque el pensar fluye como un rio, por lo que, cuando llega una imagen
0 un concepto, si queremos consignarlos, hay que plasmarlos de inmediato, para atrapar su

contenido y su forma.

Pensar en imagenes, 0 pensar en conceptos, son las formas que determinan la naturaleza de nuestra
percepcion y el cauce de nuestra expresion: la primera es propio de poetas y, la segunda, peculiar
de pensadores.

Hemos de entender el sentido del ser y el acontecer, auscultar la propia subjetividad para captar el
aliento soterrado del inconsciente y la sustancia de suefios, visiones y utopias, al tiempo que

ponemos especial atencién al dictado de la inspiracion o la revelacion.

Si desarrollamos la capacidad de interiorizacion, podremos dotar de sentido y trascendencia a lo
gue hacemos o creamos. Quien escribe, pinta, compone o esculpe, suele interrogarse a si mismo e
indagar el rumbo de su creacion o la naturaleza operativa de su accionar, con sentido y conciencia.
La conciencia entrafia la lengua, las expresiones culturales, las creaciones artisticas y literarias. La

memoria, la intuicion y la imaginacién son funciones de la conciencia.

Reflexionar y auscultar el propio mundo interior, con la capacidad de decision y creacion, es parte
del rol de la conciencia, fuero de la intimidad mas profunda, la que San Agustin de Hipona llamaba
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intimior intimo meo (6), es decir, la dimension profunda de la interioridad o el hondon de la
sensibilidad. En ese fondo entrafiable de la conciencia el citado Padre la Iglesia, siguiendo a Juan
Evangelista y a Heraclito de Efeso, consignaba en la conciencia el nexo con la conciencia divina.
Tanto la conciencia moral como la conciencia intelectual y espiritual son una expresion de la

conexion del sujeto contemplativo con la trascendencia.

Las reflexiones filosoficas, estéticas y espirituales dan a la obra de creacion una hondura
conceptual y un trasfondo metafisico, estético y simbdlico. Al dotar el pensamiento creativo con
el aporte de la intuicion o la invencion de la imaginacion, el creador de poesia y ficcidn hace de su
obra una fuente de belleza y sentido. Segun la estética del Interiorismo, hay que acudir a las
técnicas de interiorizacion, como el dialogo interior o la empatia contemplativa, para establecer un
didlogo con uno mismo, propiciar la reflexion de la conciencia y la introyeccion meditativa para

expresar nuestras vivencias entrafiables con el impacto que lo real introduce en la conciencia.

El crecimiento del espiritu y el desarrollo de la conciencia dependen de cada sujeto, aunque la
sociedad, con el lenguaje y su cultura, determina su formacion y ascenso. La filosofia, el arte, la
religion, la metafisica y la espiritualidad son herramientas intelectuales, estéticas, morales y

espirituales que ayudan en la forja de la conciencia.

Conciencia y ejemplificacion poética

Los poetas no saben como explicar la naturaleza de la conciencia, pero en su creacion hacen uso
de los fenémenos de la mente en funcidn de sus vivencias entrafiables y del poder intuitivo de su
conciencia creadora. Con razén dijo Sigmund Freud que los poetas habian conocido el

inconsciente mucho antes de que él tipificara ese fendmeno de la mente.

Las intuiciones y vivencias, especialmente las espirituales, activan el fluir de la conciencia.
“Experiencia significa conciencia... la conciencia se expande hacia afuera, y se exterioriza con
relacion a ella misma en la exacta medida en que percibe cosas exteriores... Sondeando su propia
profundidad, ¢penetra mas en el interior de la materia, de la vida, de la realidad en general? La
materia y la vida que llenan el mundo estan también en nosotros; las fuerzas que obran en todas

las cosas las sentimos en nosotros; cualquiera sea la esencia intima de lo que es y de lo que se
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hace... Descendamos entonces al interior de nosotros mismos: cuanto mas profundo sea el punto
gue toquemos, mas fuerte serd el impulso que nos volvera a la superficie. La intuicion filosofica
es ese contacto, la filosofia es ese impulso. Vueltos al exterior por una impulsién venida del fondo,

reuniremos la ciencia a medida que nuestro pensamiento se ensanche al esparcirse” (7).

Eso es lo que hacen los poetas. Regresar del fondo de su conciencia y plasmar en imagenes
estéticas lo que vivieron en el fuero de su intimidad. Veamos algunas muestras de esa creacion.
Los poetas disponen de tres perspectivas para canalizar su vocacion creadora: el mito, la metafisica

y la mistica.

Desde la vision mitopoética, el poeta francomacorisano Ramon Antonio Jiménez aborda la
creacion como una via para canalizar el fluir de su imaginacion, estimulado por un estado de
ensimismamiento y emocion. La certeza de su vision espiritual y sus creencias engendra una fe
que la misma conciencia crea como alternativa mitigante. Apelado por la realidad existencial, la
fugacidad de lo viviente concita su aliento creador. Entonces el sujeto lirico se desdobla en
diferentes voces y discursos como el contemplador que proyecta su interioridad, activa su fuero
entrafiable y busca trascender en una réplica su propia intimidad, que desata el mito. El lenguaje
del yo profundo reabre la compuerta del inconsciente con el poder de simbolos y mitos, idealizando
la realidad que la mente subjetiva en la conciencia, y el lenguaje formaliza en los simbolos. El
sujeto poético se refugia en el fuero de su conciencia para conjurar la vision que lo enajena, desde
cuyos versos se remonta a las regiones donde el eco humano se articula a inescrutables efluvios
césmicos. Prevalido del lenguaje del mito y de imagenes metafisicas, hace de la creacion poética
una elaboracion estética para fraguar la vision del mundo, simbolo de sus intimas visiones. De esa
manera canaliza las vivencias interiores que experimenta, como podemos apreciar en este poema

del creador interiorista:

Dorado un polvillo de luz
dice la memoria de lo que ha sido
un hombre solo en la casa
una flor de pequefios pétalos

una mujer esperando la mensajeria
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un incendio all& arriba en el monte
una palabra
todas las aguas
abrevando el ojo azul del cielo
leve en la ingravidez
corpusculos se incendian
luego en desacertada drbita desaparecen
en el sendero dorado
que la luz aconstela
en la habitacion de rendijas mirando
Afuera la luz es blanca
y bafia de verde la luz de los arboles
surtidos de cristales despiertos si les mirara
Yo también estoy vaporoso
todas las cosas en un instante de eternidad
puedo ver en mi conciencia (8).

Desde la vertiente metafisica, la poeta mocana Sally Rodriguez aborda una reflexion de la
conciencia a la luz de la experiencia mediante la expresion estética y el lenguaje de la intuicion y,
al expresar sus vivencias entrafiables en su vinculacion con la naturaleza, cultiva una metafisica
de lo viviente en comunion entrafiable con la energia cdsmica. Se trata de una creacion poética que
integra la pureza lirica, la irradiacion simbdlica y la reflexion de la conciencia en una poética de
la sensorialidad y la trascendencia, segun la creacién de esta poeta interiorista, como se aprecia en

“Abierta esta la noche en mi”:

He vuelto a mi ventana y a la noche
a enroscarme hacia dentro
Ya no pienso
pero existo si en pobreza

de labio que ha callado
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¢Quien fue golpeado
quién rueda reducido a un llanto?
Abierta esta la noche en mi
Yo me cierro y contengo
el oleaje que me devuelve siempre
Oh Sefior abriré esta ventana

para que salgan estos pajaros (9).

Desde la vertiente mistica, el sacerdote y poeta Tulio Cordero aborda la belleza del mundo con
una mirada amorosa mediante el lenguaje de los simbolos, que es el lenguaje de la lirica teopoética.

99

Palabras como “junco”, “paloma”, “viento”, “caracol”, “mar”, etc., tienen una connotacion
simbdlica de alta espiritualidad. Esa dimensién simbdlica le ha permitido al poeta asignarle una
matizacidn trascendente a su creacion poética porque esos vocablos aluden simbdlicamente a la
Divinidad o a una expresion de la Divinidad, porque cuando habla de “caracol” alude a los efluvios
del Universo, o a una fuerza superior vinculada a lo divino, virtualidad poética que potencia el
valor literario de la lirica de Tulio Cordero porque su poesia es mistica, y es mistica porque encarna

una busqueda trascendente bajo el sentimiento de lo divino.

Al entrar en contacto con las cosas, el poeta asume sus propiedades para que hablen de otra
realidad, la realidad de lo sagrado y trascendente; ahi esta la grandeza de esa creacion, que pondera
y exalta los atributos de las cosas menudas y corrientes, de lo que fluye de ellas y aborda lo que
sugieren. Por eso crear o convertir las cosas en simbolos es una manera de interpretar las
virtualidades que las cosas tienen y, sobre todo, cuando se procura la connotaciéon mistica de lo
viviente. Y, desde luego, sus convicciones y su sensibilidad posibilitan esa marca de su creacion
poética. El poeta interiorista y mistico Tulio Cordero, ha gestado un modelo de creacion en funcion
de su sensibilidad y su conciencia, como en “Silogismo infantil”, donde revela una intuicion

mistica de la sabiduria universal:

El mar es enorme.

El caracol, pequefio

229



mas en el laberinto del caracol
esta toda la sinfonia del mar inmenso.
Yo, que te contemplo,
soy solo el caracol de Tus misterios (10).

CONCLUSION

Pensar, expresarse y crear conforman actos relevantes de la conciencia para procesar el sentido de
fendmenos y cosas, lo que enaltece el rol de la conciencia. La creacion es el resultado de una
energia de la conciencia que opera por un impulso de la materia y del espiritu a favor de su
realizacién y crecimiento.
En conclusién, al ponderar el lenguaje de la conciencia, sefialamos los siguientes rasgos:
1. La facultad de la conciencia hace posible la auscultacion del sujeto que contempla y el
conocimiento del mundo que el lenguaje formaliza.
2. El poder de la conciencia, que se manifiesta en el Logos cuya energia interior plasman las
palabras, genera la reflexion, la expresion y la creacion.
3. El fuero de la conciencia se puede asumir como fuente de vivencias metafisicas y cauce de

las creaciones literarias, indice de la interioridad trascedente.

En fin, al ponderar el rol de la conciencia en la creatividad, apreciamos el impacto que las cosas
impregnan en la sensibilidad y en la mente, que los creadores con honda vivencia contemplativa y
fecunda capacidad discursiva despliegan en sus obras mediante el concurso de la intuicion, la
memoria y la imaginacién para captar y expresar las sefiales del Universo, que la poesia asume y
convierte en imagenes estéticas y simbolicas para hacer de la palabra la méas alta huella de la

condicion humana.
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RESUMEN

El objetivo es presentar los hallazgos de una investigacion doctoral realizada con seis
estudiantes de escuela intermedia en una institucion privada de Puerto Rico. Este estudio
utilizé la escritura procesual como una estrategia para aprender historia en un curso de Estudios
Sociales, a la vez que se fomentd el conocimiento metacognitivo en los participantes con el fin
de que pudieran controlar y supervisar su propio proceso de aprendizaje. La investigacion se
enmarco en la teoria cognoscitiva del aprendizaje y en el enfoque constructivista.

Se disefiaron dos secuencias didacticas que fueron implementadas por una maestra, quien
fungi6 como co-investigadora en el estudio. Cada secuencia didactica consistio en: leer y
analizar (de forma individual y compartida) uno o dos textos relacionados a un tema historico,
seguido de un taller de redaccion procesual de un ensayo expositivo sobre el tema estudiado.
La escritura se presentd como un problema a ser solucionado por el estudiante, quien debid
desarrollar el conocimiento estratégico necesario para planificar, controlar y revisar su escrito.

Esta investigacion, de naturaleza cualitativa, utilizd6 como disefio el estudio de casos multiples.
Se documentd la informacion mediante las técnicas de la observacion participante, el andlisis
de documentos y las entrevistas semiestructuradas. El estudio corroboré que la escritura puede
servir como estrategia para aprender en un area de contenido si se fomenta en los estudiantes
el desarrollo de destrezas metacognitivas, que les permita autogestionar y reflexionar sobre su
proceso de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE

Escritura procesual, metacognicién, enfoque constructivista, teoria cognoscitiva.
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INTRODUCCION

A pesar de que las teorias pedagdgicas contemporaneas hacen énfasis en los procesos de
ensefianza aprendizaje a tono con el enfoque constructivista, para muchos estudiantes los cursos
de Estudios Sociales pueden resultar aun monétonos y memoristicos. Esto se debe a la manera
en que tradicionalmente se ensefia esta disciplina, la cual favorece el uso de estrategias
transmisivas centradas en la actividad del docente. EIl enfoque tradicional utiliza la instruccion
verbal como método principal para transferir los conocimientos. La ensefianza mecanicista de
los Estudios Sociales desarrolla en los estudiantes estrategias receptivas fundamentadas en la
repeticion y memorizacion de fechas, personajes, hechos y datos historicos que deben aprenderse.

Las destrezas de lenguaje estadn intimamente relacionadas con la didéctica de los Estudios
Sociales; no obstante, leer en un curso de historia mayormente es sindnimo de localizar respuestas
a unas preguntas dadas por el maestro, en lugar de hacerse con el proposito de desarrollar
inferencias, hipotesis, comparaciones o interpretaciones por parte de las personas, grupos, hechos
o fendmenos sociales que se estudian. De igual forma, escribir en un curso de historia implica
comunmente reproducir fragmentos de un texto leido o copiar informacién de la pizarra, en lugar

de hacerse para aprender o reflexionar sobre el propio aprendizaje.

Cuando se escribe con algun prop6sito que no sea responder preguntas, la redaccion suele verse
de forma lineal como un producto que no considera los subprocesos de planificacion, escritura
recursiva ni revision. Esta vision de la escritura no contempla el rol activo del estudiante,
quien para redactar tiene que tomar decisiones durante el proceso. Considerar la naturaleza
procesual de la redaccion abre una puerta a la posibilidad de escribir para aprender en un area
de contenido como es la de los Estudios Sociales.

Un curso de Estudios Sociales cuyo objetivo sea lograr que el estudiante se apropie de unos
saberes y los utilice en situaciones reales requerird que este vaya paulatinamente asumiendo un
mayor control de su propio proceso de aprendizaje. Para que esto se logre, la sala de clases
debe ser un espacio abierto a la reflexion constante de forma individual y colectiva. La ensefianza
de destrezas metacognitivas puede promover la autorregulacion del aprendizaje con miras a
desarrollar aprendices cada vez mas autonomos, que asuman la responsabilidad que conlleva el

aprender a aprender.
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La investigacion corroboro que la escritura sirve como herramienta de aprendizaje efectiva para
aprender historia en un curso de Estudios Sociales si se les ensefia a los estudiantes a
monitorear su propio proceso cognitivo, mediante el uso de estrategias metacognitivas. Para
ello la escritura se empled de forma procesual, en lugar de lineal. Desde esta perspectiva, el
estudiante tiene la oportunidad de planificar, redactar y revisar sus textos, asi como de
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje. De esta forma, el conocimiento se
construye a través del acto de pensar.

Este estudio se enmarcO en la perspectiva cognoscitiva del aprendizaje y la concepcién
constructivista de la educacion, que enfatiza el caracter activo del aprendizaje a través de la
construccién personal. Mas que una teoria, el enfoque o la perspectiva constructivista agrupa
varias teorias sobre el aprendizaje, fundamentadas en las aportaciones de especialistas, tales
como: Bruner, Piaget, Vigotsky, Dewey, entre otros (Figarella, 2011). EI constructivismo
considera que el estudiante aprende cuando es capaz de generar una representacion personal del
contenido u objeto de estudio. Las experiencias, intereses y conocimientos previos facilitan la
adquisicion de la nueva informacién. Cuando una persona puede interpretar la nueva
informacidn para integrarla o modificar el conocimiento que ya poseia, se afirma que aprende
significativamente (Coll & Solé, 1999).

La teoria cognoscitiva sostiene que la construccion de conocimiento se da gracias a los esquemas
0 representaciones de una situacién concreta o de un concepto que las personas ya construyeron
en su relacién con el medio que les rodea. Los esquemas son estructuras de conocimiento
abstracto que organizan grandes cantidades de informacion en nuestro cerebro. Nos permiten
conocer aquello que nos rodea e interactuar con nuestro ambiente. A medida que se interactla
con la realidad, los esquemas de conocimiento se van modificando. Esto es lo que hace posible
el aprendizaje. Mientras mas experiencias las personas van teniendo con determinadas tareas,
las estrategias que utilicen para resolver los problemas seran cada vez mas complejas (Carretero,
1993).

Con relacion al proceso de redaccion, Cassany (2011a) explica que la escritura es una actividad
dirigida a la consecucion de unos objetivos. EI acto de escribir es un proceso dindmico
mediante el cual se construyen nuevos significados. La informacion escrita se elabora a través

de la interaccién entre los conocimientos previos de los individuos y los signos escritos. La
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interpretacion que se le dé al texto escrito sera variada entre las personas porque todos tenemos

diferentes conocimientos, segun el contexto social, las convenciones discursivas y el lenguaje.

Uno de los modelos cognitivos de escritura mas relevantes es el de Flower y Hayes (1981). En
este modelo se concibe la escritura como un proceso complejo de pensamiento, en el que se
construyen varios subprocesos: planificacion, traslacion y revision. Los estudios de Flower y
Hayes confirmaron que la metacognicion influye en el proceso de redaccion, al describir la
revision como un proceso del pensamiento que puede ocurrir en cualquier momento en que un
escritor elija evaluar o revisar su texto o sus planes. Esto constantemente conduce a una nueva
planificacion o revision de lo que uno deseaba expresar, lo que plantea una nueva concepcion de
ensefiar la redaccion como proceso y como practica reflexiva (Garcia del Toro & Quintana,
2007).

La metacognicién conlleva estar consciente de nuestro pensamiento mientras ejecutamos una
tarea, a la vez que controlamos lo que estamos haciendo (Marzano et al., 1988). Uno de los
primeros en investigar el aspecto de la metacognicion fue Flavell (1976, 1977, 1979). En su
modelo, Flavell relacion6 la metacognicion con el conocimiento acerca de la persona misma, la
tarea y las estrategias. Por otro lado, la metacognicién se relaciona también con el conocimiento
y control de los procesos. Existen tres tipos de conocimiento que son importantes: declarativo,
procesual y condicional. EIl conocimiento declarativo responde al qué se sabe; el conocimiento
procesual, al como se realiza una tarea; y el conocimiento condicional, al por qué una estrategia
determinada funciona o no y cuando usar una destreza o estrategia especifica (Marzano et al.,
1988; Tarricone, 2011; Harris et al., 2009).

De acuerdo con Swartz et al. (2008) las estrategias metacognitivas deben aplicarse antes, durante
y después de una actividad. Al comenzar, los estudiantes deben reflexionar sobre qué planes y
estrategias usaran para cumplir la meta establecida. Al realizar la tarea, los estudiantes evaluaran
su progreso, procesos de pensamientos y percepciones a medida que van implementando el plan.
Si determinan que las estrategias usadas no han sido tan efectivas como debieran serlo, puede
hacer modificaciones. Al concluir, los estudiantes reflexionaran y evaluaran hasta donde se
cumplio con el plan desarrollado, cuan bien las estrategias funcionaron y cuéles pueden ser mas

efectivas para usarlas en un futuro, es decir, qué aprendieron.
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DESARROLLO

El disefio aplicado en la investigacion de naturaleza cualitativa fue el estudio de casos multiples.
Se analizé la efectividad del uso de la escritura procesual y las estrategias metacognitivas en un
curso de Estudios Sociales como herramientas para facilitar el aprendizaje de los contenidos
historicos, a la vez que los estudiantes aprendian a controlar y supervisar su propio proceso de
aprendizaje. Mediante observaciones, entrevistas y analisis de documentos, la investigadora
realiz6 un analisis profundo del conocimiento cognitivo y metacognitivo que los participantes
manifestaron como resultado de sus experiencias al utilizar la escritura procesual y las reflexiones
metacognitivas en un curso de Estudios Sociales. La triangulacion permitio revisar y ampliar el
andlisis de la informacion obtenida a través de las tres fuentes. Ademas, se utilizo el modelo de
Wolcott (1994, 2009) para evaluar los resultados del estudio. Este constd de tres componentes

fundamentales: la descripcion, el analisis y la interpretacion.

El estudio requirio la participacion voluntaria de seis estudiantes que cursaban el octavo grado en
una escuela privada del area de San Juan, Puerto Rico. Se utiliz6 como criterio de seleccion la
variabilidad en el nivel de desarrollo cognitivo con relacién a la redaccion (experto-novato). Del
mismo modo, se requirio la participacion voluntaria de una maestra que ensefiara historia al octavo
grado de la escuela seleccionada para que implantara en uno de sus grupos las dos secuencias
didacticas que se trabajaron para recopilar los datos de los estudiantes participantes. Aunque el
proceso de ensefianza aprendizaje era el mismo para todos los integrantes del grupo, solo se
analizaron los datos de aquellos estudiantes que formaron parte de la investigacion. La maestra
co-investigadora seleccion6 a los seis participantes del estudio, utilizando como referencia la
seccién de redaccion incluida en la prueba diagnostica de Estudios Sociales administrada a sus
estudiantes del octavo grado. Los criterios que uso para evaluar la redaccion fueron: la fluidez en
el desarrollo de las ideas y del vocabulario, la coherencia en las oraciones, la profundidad en el
desarrollo del tema, la estructuracion del parrafo y el dominio de los aspectos linguisticos al

redactar un texto anecdotico.

Para guiar y registrar las observaciones, se utilizd la Guia de preguntas disefiada por Cassany
(2009) para observar al alumno que escribe, asi como un registro anecddético. Parte de la
informacion registrada al observar a los participantes mientras redactaban se relacioné con: la

frecuencia con la que escribian, el tiempo dedicado a los subprocesos de redaccion, los momentos
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en los que tenian bloqueos, las actitudes hacia la tarea de escritura, las estrategias usadas durante
el proceso, las interacciones entre estudiantes y con la maestra, asi como el contexto en que

ocurrieron los hechos observados.

El andlisis de documentos se realiz6 a partir de dos recursos principales: las redacciones escritas
por los estudiantes participantes durante las dos secuencias didacticas que se llevaron a cabo en
el curso de Estudios Sociales y las reflexiones escritas que estos generaron antes y despues de sus
procesos de escritura. Cada secuencia didactica consistio en: leer y analizar (de forma individual
y compartida) uno o dos textos relacionados a un tema historico, seguido de un taller de redaccion
procesual de un ensayo expositivo sobre el tema estudiado. La escritura se presenté como un
problema a solucionarse por el estudiante, quien debi6 desarrollar el conocimiento estratégico;
asi como las herramientas necesarias para planificar, controlar el texto y revisar lo que habia
escrito. Cabe destacar que se utilizd, en dos ocasiones, la Guia para la revision del ensayo
expositivo disefiada por Garcia del Toro y Quintana (2007) cada vez que los participantes
redactaban un ensayo, con el propoésito de reflexionar y regular el proceso de redaccion: al ser
evaluado su escrito por otros comparieros y al autoevaluar a si mismos sus escritos. Ademas, se
utilizé una traduccion de la rabrica disefiada por la Dra. Matilde Garcia para evaluar los ensayos

expositivos que los participantes generaron (Ver modelo de escritura procesual en Anexo 1).

Por otra parte, los participantes redactaron dos reflexiones escritas: la primera, antes de comenzar
a implementarse las dos secuencias didacticas, y la segunda, al finalizar las mismas, con el interés
de conocer la imagen que tenian de si mismos como escritores, asi como la parte afectiva y
evaluar los cambios, si alguno, en sus percepciones de los Estudios Sociales y de sus aprendizajes
luego de realizar las dos producciones escritas. Para esta ocasién, la investigadora utiliz6 la Guia
de preguntas desarrollada por Cassany (2011b), para que los estudiantes reflexionaran por escrito

sobre la imagen que de si mismos tenian como escritores.

Por ltimo, se realizaron entrevistas semiestructuradas a cada uno de los participantes con la
intencion de llevarlos a reflexionar sobre su proceso de aprendizaje. Los estudiantes participantes
se entrevistaron antes, durante y despues de sus procesos de escritura con el proposito de guiarlos
hacia el control y supervision de sus procesos de redaccion. Se utilizd la escalera metacognitiva
propuesta por Swartz et al. (2008) que representa progresivamente los niveles de metacognicion,

con el proposito de facilitar el pensamiento autodirigido y practico. Los cuatro pasos en esta
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escalera metacognitiva son: (1) identificar el tipo de pensamiento (qué hacemos), (2) describir
cémo lo hemos hecho, (3) evaluar cuén efectivo ha sido la forma en que lo hemos hecho, (4) y
planificar como lo haremos en el futuro. Con este proposito, la investigadora us6 una traduccion
hecha a las preguntas disefiadas por Swartz et al. (2008) para guiar el pensamiento en los procesos
de reflexion metacognitiva antes, durante y después de una tarea de pensamiento, asi como la
traduccion realizada de la rubrica disefiada por estos autores p